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RESUMEN 

Introducción: En el debate antropológico y sociológico sobre etnicidad, nación e identidad 
nacional, este artículo analiza los modelos metropolitanos de identidad nacional presentes 
en el currículo nacional de Historia de Chile. Metodología: Se emplea un estudio de caso 
único con enfoque cualitativo, enmarcado en el paradigma interpretativo. Resultados: Se 
identifica un esquema de identidad nacional correspondiente a un modelo etnocultural de 
nación de carácter mestizo, junto con prácticas intelectuales que operan en su 
administración. Discusión: Los hallazgos permiten examinar el papel de las prácticas 
intelectuales en la administración del modelo metropolitano de identidad nacional presente 
en el currículo. Conclusiones: El estudio contribuye a abordar un vacío de conocimiento sobre 
la relación entre el modelo etnocultural mestizo y las prácticas intelectuales que intervienen 
en la configuración de la identidad nacional en el currículo de Historia de Chile. 
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ABSTRACT 
Introduction: Within anthropological and sociological debates on ethnicity, nation, and 
national identity, this article analyzes metropolitan models of national identity in Chile’s 
national history curriculum. Methods: The research uses a qualitative single-case study within 
an interpretive paradigm. Results: The study identifies a national identity framework 
corresponding to a mestizo ethnocultural model of nationhood, alongside intellectual 
practices involved in its administration. Discussion: The findings shed light on the role of 
intellectual practices in administering the metropolitan model of national identity embedded 
in the curriculum. Conclusions: The study helps address a research gap concerning the 
relationship between the mestizo ethnocultural model and the intellectual practices involved 
in shaping national identity in Chile’s history curriculum. 
 
Keywords: Episteme, National Identity, Intellectual Practice, Model, Chile 
 

  

 
1Doctor en Antropología. Universidad Autónoma de Chile-UTA. Talca, Chile. ORCID: 
https://orcid.org/0000-0003-2293-2434 Correo: jagonzag1974@gmail.com  

https://doi.org/10.29393/RTR9-6MCJG10006
https://orcid.org/0000-0003-2293-2434
mailto:jagonzag1974@gmail.com


González-González, J. (2026). Modelos centralistas de identidad nacional en el Estado chileno: El caso del Curriculum de 
historia. Revista Territorios y Regionalismos, (9), 81-99. https://doi.org/10.29393/RTR9-6MCJG10006  

 

82 

1. INTRODUCCIÓN 

Los estudios sobre construcción de nación por parte de los Estados se enmarcan en 

los campos disciplinares de la antropología social de la etnicidad, en diálogo con la 

antropología y la sociología política de los nacionalismos. Con base en este encuadre, se 

identifican cuatro debates bibliográficos en calidad de estado del arte. El primero de ellos se 

centra en el ámbito de las políticas estatales hacia la población que está bajo su dominio. 

En este terreno, la discusión oscila desde el análisis de las técnicas de control y gestión de 

la migración irregular (Bendixsen y Eriksen, 2024), pasando por la investigación del 

nacionalismo en las políticas de salud que distinguen entre beneficiarios nacionales de 

extranjeros (Uzelac, et al., 2024), hasta la etnografía de las políticas públicas/sociales hacia 

poblaciones beneficiarias (Gupta, 2012; Gupta, et al., 2015; Abrams, et al., 2015; Arias, 

2016). Junto a ello, se aprecia un enfoque centrado en el análisis de los modelos de 

construcción identitaria que operan en la acción de los estados hacia la población que está 

bajo su dominio (Flan, 2023a; Flan, 2025). Del debate se desprende que los Estados 

instrumentan una serie de prácticas en la gestión y discriminación de poblaciones con 

diferentes orígenes etnoculturales.  

Un segundo estado de avance de la investigación se encuentra en el debate sobre 

las políticas asimilacionistas de los Estados en América Latina y la resistencia de los pueblos 

indígenas a esta acción estatal. En este ámbito, la discusión varía desde los estudios sobre 

el indigenismo, la interculturalidad y los contrapuntos decoloniales hacia las políticas 

asimilacionistas (Aguirre Beltrán, 1991; Fábregas, 2012; González Casanova; 2006; 

Quijano, 2014; Rivera Cusicanqui, 2015; De Sousa Santos, 2010; De Sousa Santos, 2018), 

pasando por los análisis críticos sobre las políticas educacionales que integran a la población 

indígena ((Ferrao, 2010; Barrios-Valenzuela y Palou-Julián, 2014; Dietz, 2014; Dietz, 2017; 

Dietz, 2023; Dietz y Gómez, 2023; Dietz y Mateos, 2024), hasta la investigación de la 

identidad étnica en los pueblos indígenas y afrodescendientes del subcontinente (Van 

Kessell, 1980; Sánchez, 1999; González Caqueo, 2000; Zárate, 1993). Este último debate 

considera tanto los factores materiales (Wolf, 1987; Favre, 1987; Grebe, 1997-1998; 

Hopenhayn, et al., 2006) como intelectuales (Vargas, 1994; Favre, 1996; Gutiérrez, 2001; 

Bartolomé 2002; Florescano, 2003; Cancino, 2005; Muñoz y Senior, 2021) que explican 

esta identidad. Por otra parte, otros estudios se fundan en las múltiples dimensiones del 

objeto, privilegiando el papel de los contextos sociales regionales en la construcción de 

identidades (De la Peña, 1987; Vázquez León, 1992; Vázquez León, 2010) y el debate crítico 

sobre los enfoques decoloniales (Lehmann, 2023; Lins Ribeiro, 2023; Zárate, 2023). Por 

último, destaca una particular y contemporánea perspectiva en la obra de Sofía Lanchimba 

(2025), quien analiza el papel de la acción estatal en la etnificación de la población popular 
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en Ecuador. En ella da cuenta del rol del Estado en favorecer la política étnica en desmedro 

de las políticas clasistas propias del siglo XX. 

Buena parte de esta problemática científica latinoamericana se observa en la 

literatura sobre el caso de Chile. En este terreno, el debate se centra en torno al problema 

de la chilenización y las políticas públicas de asimilación estatal tanto en el extremo norte 

(Van Kessel, 1980; González, 2002; Castro, 2005; Zapata, 2007; Poblete, 2010; Vergara y 

Gundermann, 2012; González, et al., 2014; Gundermann, et al., 2018; Carrasco y Gavilán, 

2020; González Miranda y González Pizarro, 2023), como en la región de Araucanía (Aylwin, 

2001; Tricot, 2009; De la Maza, 2012; Pairicán, 2014; Gutiérrez y Gálvez, 2017; Tricot y 

Bidegain, 2020; De la Maza y Huisca, 2020; De la Maza y Calfucura, 2021; Valenzuela, et 

al., 2021; Beróiza, et al., 2022; Gálvez, 2022; Sanhueza y Rebolledo, 2024). Una segunda 

discusión de menor volumen se vincula al estudio de la intelectualidad étnica en poblaciones 

indígenas y el papel de la instrucción pública en su génesis (Zapata, 2005; Zapata, 2007a; 

Zapata, 2007b; Zapata, 2008; González, 2018; González, 2022; González, 2024). Una 

tercera aproximación se centra tanto en la historiografía de las políticas educacionales sobre 

la enseñanza de la historia de Chile durante el régimen de Pinochet (González, 2025), como 

en el contemporáneo análisis discursivo de los “territorios discursivos no hegemónicos 

estatales” en el país (Villanueva y Cassigoli, 2026). Mientras el primer estudio se encuadra 

parcialmente en la tradicional tesis de Mario Góngora (1980) que sostiene que el Estado 

construyó a la nación, el segundo se funda más en la investigación de los discursos de 

empleados públicos regionales del sur de Chile. De estos acercamientos se desprende que 

en estas áreas se generó un proceso de nacionalización que pasó por el control militar del 

territorio, la integración de la población indígena a la economía nacional y la asimilación 

cultural de esta con base en el sistema público de instrucción. En el terreno de la identidad 

nacional, la literatura da cuenta que su construcción se fundó en la acción política, militar, 

económica y educacional del Estado sobre los distintos territorios que conforman 

actualmente el país. 

De este amplio estado del arte internacional y nacional, se desprende el papel que 

cumple la identidad nacional en las políticas estatales de construcción de nación. En el plano 

teórico, el objeto ha sido tratado desde la teoría y la antropología social clásica (Weber, 

2002; Cohen, 1969; Barth, 1972; Anderson, 2005; Gellner, 1995, Gellner, 1998; Smith, 

1998. Smith, 2015), hasta la actual antropología y sociología política de las naciones 

(Malešević, 2004; Malešević, 2024; González, 2018; González, 2022; Bendixsen y Eriksen, 

2024; Flan, 2023a; Flan, 2025). Con base en esta ruta crítica, el presente artículo entiende 

la identidad nacional como un tipo de representación colectiva, situada en la dimensión 

ideológica y burocrática del Estado (Malešević, 2024; Malešević, 2025).  Esta se construye 
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con base en un modelo ideal de nación (Flan, 2023a; Flan, 2025), tipología que es producto 

de prácticas intelectuales (González, 2018; González, 2022).  

 El objetivo central de este artículo busca analizar los modelos metropolitanos de 

identidad nacional presentes en el curriculum nacional de historia. Las mencionadas 

tipologías de nación son entendidas como esquemas centralistas, considerando el sistema 

político unitario que opera en el país. La pregunta que orienta esta investigación es: ¿Cuáles 

son los principales modelos centralistas de identidad nacional presentes en el curriculum de 

historia del Estado chileno? Se sostiene el supuesto que los principales modelos centralistas 

de construcción de identidad nacional son el “modelo cívico” y el “modelo etnocultural” de 

nación. 

5. METODOLOGÍA 

El presente artículo tiene su fundamento teórico-metodológico en el procedimiento 

de construcción de objeto (Bourdieu, 2004). Sobre esta base, sostenemos que los modelos 

metropolitanos de identidad nacional en el Estado chileno son observables a través de 

prácticas discursivas, que pueden ser orales o escritas (González, 2024), cuyas 

regularidades pasan por un comportamiento intelectual productivo y reproductivo de 

nociones (González, 2022). En función de ello, los modelos de nación pueden ser producidos 

o administrados por un conjunto de agentes estatales o al menos en actores situados bajo 

su paraguas estatal. Al abordar los modelos centralistas de construcción de identidad 

nacional en el Estado chileno desde el ámbito de las prácticas intelectuales —en el diseño y 

ejecución de estas tipologías— se dispone de una propuesta teórico-metodológica útil para 

objetivar la problemática a una serie de observables. 

Con base en lo anterior, la investigación se vale de la metodología de estudio de 

casos. Se trata de un estudio de caso instrumental (Gundermann, 2013), de carácter único, 

centrado en el curriculum nacional de historia. El enfoque de investigación es cualitativo y 

se encuadra en el paradigma interpretativo de las ciencias sociales (Flan, 2023b). Sobre 

esta base, el caso de estudio se funda empíricamente en los mensajes escritos presentes 

en los documentos. La población objetiva se conforma de un corpus textual del Ministerio de 

Educación (MINEDUC), fundado en la asignatura de “Historia, Geografía y Ciencias Sociales”. 

De este, se contempla una unidad de observación centrada en los aprendizajes basales de 

los textos de “Actualización de la Priorización Curricular para la Reactivación Integral de 

Aprendizajes” de primero a sexto básico (MINEDUC, 2023). El criterio de selección de esta 

unidad de observación se fincó en la dimensión práctica de nuestra propuesta teórico-

metodológica. En este sentido, consideramos los comportamientos discursivos del 
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curriculum que explicitan el interés identitario del aprendizaje, comportamientos que son 

explícitamente observables en los aprendizajes basales. 

El tratamiento del material curricular se apoya en el análisis documental, 

específicamente en los aportes metodológicos de Muzzopappa y Villalta (2022). Desde esta 

perspectiva antropológica, el archivo será entendido como “nativo”, lo que implica identificar 

e interpretar las prácticas —en este caso intelectuales— tras el material textual, tal como ha 

sido abordado en otros documentos por los estudios andinos (Martínez, 2011, Martínez, 

2013). Se trata de un esfuerzo por entender la investigación documental como un tipo de 

trabajo de campo. De esta manera, se identificarán e interpretarán los modelos 

metropolitanos de identidad nacional en este material textual, a partir de las prácticas 

escriturarias, discursivas y administrativas presentes en los aprendizajes basales del 

curriculum.  

6. RESULTADOS 

El curriculum de Historia del MINEDUC, se caracteriza por la presencia de una serie 

de indicaciones en torno al objetivo central de la asignatura en el campo de los saberes que 

deben ganar los educandos. Junto a ello, se explicitan los aprendizajes esperados por la 

materia, detallando cada uno con relación a los contenidos de la historia de Chile y a los 

rasgos culturales del país. A esto se suman aspectos pedagógicos en torno a la taxonomía 

del aprendizaje, tales como “identificar”, “conocer”, “analizar”, “comparar”, entre otros. De 

esta manera, los materiales descritos dan cuenta de una serie de tópicos discursivos que 

combinan aspectos pedagógicos, curriculares y disciplinares. 

En el plan de reactivación educativa del año 2023, el MINEDUC formula el 

documento “Actualización de la Priorización Curricular” para la enseñanza de la asignatura 

de “Historia, Geografía y Ciencias Sociales”. En esta planificación, se observa un claro 

énfasis doctrinal en los objetivos de aprendizaje en función de los grados escolares. En este 

sentido, de séptimo básico a segundo medio se enfatizan ideas tales como “ciudadanía”, 

“democracia” y “conciencia étnica” basada en los derechos humanos. Entre tercero y cuarto 

medio, en cambio, se hace hincapié en las nociones de “sustentabilidad” y “paz”, con el fin 

de desarrollar acciones responsables tanto con la vida propia, como con los demás y con las 

futuras generaciones (MINEDUC, 2023). No obstante, entre primer grado a sexto básico el 

curriculum de esta asignatura centra su foco en la cultura y sobre todo en la identidad, con 

el fin de generar sentimientos de filiación social. En este sentido sostiene: 

“En la educación básica, un objetivo central de esta asignatura es que las y los 

estudiantes adquieran un sentido de identidad y de pertenencia a la sociedad. Saber 
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quién son, conocer sus comunidades y consolidar los lazos con ellas son elementos 

fundamentales para el desarrollo integral. Esto permite al estudiantado comprender 

su cultura, apropiarse de ella y participar en su construcción. Esa cultura adquirirá 

un significado particular cuando tomen conciencia de que también existen otras 

distintas, y perciban la diversidad inherente a los seres humanos y a la naturaleza y 

a las diferentes formas en que estos se relacionan entre sí. El enfoque de la 

asignatura en educación básica se define en torno a los siguientes énfasis: 

Conciencia del entorno; Formación del pensamiento histórico; Valoración y aplicación 

de los métodos de las Ciencias Sociales; Visión panorámica de la Historia de Chile; 

Formación del pensamiento geográfico; Desarrollo de competencias ciudadanas; 

Respeto y valoración de la diversidad humana.” (MINEDUC, 2023: 2) 

En este pasaje se observa un énfasis en la construcción de identidad en los 

educandos con el fin de generar sentido de membrecía de la infancia hacia su sociedad. Si 

bien se explicita un respeto y valorización de la diversidad, el texto da cuenta de un interés 

por fomentar la identidad nacional con base en la enseñanza del entorno en que se está 

situado, junto a la entrega de una visión panorámica de la historia de Chile, más el desarrollo 

del pensamiento histórico, geográfico y ciudadano. Sobre esta base, los “Aprendizajes 

Basales” en el primer grado dan cuenta de este hincapié en algunos objetivos de aprendizaje 

(en adelante OA), tal como se observa en este pasaje: 

“OA4 

Obtener y comunicar aspectos de la historia de su familia y sus características, como 

costumbres, tradiciones, ritos, fiestas, recuerdos y roles que desempeñan los 

distintos miembros de su grupo familiar, mediante la formulación de preguntas a 

adultos de su entorno cercano. 

OA6 

Conocer expresiones culturales locales y nacionales (como comidas, flores y 

animales típicos, música y juegos, entre otros), describir fiestas y tradiciones 

importantes a nivel local (como la Fiesta de la Tirana, Fiesta de San Pedro, Fiesta de 

Cuasimodo, carreras a la chilena, el rodeo, la vendimia y la fundación del pueblo o 

de la ciudad, entre otras) y reconocer estas expresiones como elementos de unidad 

e identidad local y/o nacional. 

OA7 

Conocer sobre la vida de hombres y mujeres que han contribuido a la sociedad 

chilena en diversos ámbitos; por ejemplo, los fundadores de las ciudades, los 
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exploradores, las personas que han fundado o creado instituciones, las personas que 

se han destacado por su emprendimiento y su solidaridad, los deportistas, los 

científicos, los artistas y los grandes poetas, entre otros. 

OA9 

Identificar a Chile en mapas, incluyendo la cordillera de los Andes, el océano Pacífico, 

la ciudad de Santiago, su región, su capital y su localidad. 

OA12 

Conocer cómo viven otros niños en diferentes partes del mundo por medio de 

imágenes y relatos, ubicando en un globo terráqueo o mapamundi los países donde 

habitan, y comparando su idioma, vestimenta, comida, fiestas, costumbres, y 

principales tareas con las de niños chilenos.” 

(MINEDUC, 2023: 6-7) 

En este fragmento se observa como numerosos OA enfatizan en los usos y 

costumbres, junto a otras expresiones culturales locales y nacionales como elementos de 

unidad e identidad nacional. Junto a ello, se busca identificar sujetos históricos que hayan 

realizado aportes a la conformación y continuidad de la sociedad nacional, combinando 

estos agentes con herramientas de distinción tales como la geografía, la lengua, la 

vestimenta, la comida o los festejos. En segundo básico se observan los siguientes 

hincapiés:  

“OA1 

Describir los modos de vida de algunos pueblos originarios de Chile en el período 

precolombino, incluyendo ubicación geográfica, medio natural en que habitan, vida nómade 

o sedentaria, roles de hombres y mujeres, herramientas y tecnología, principales actividades, 

vivienda, costumbres, idioma, creencias, alimentación y fiestas, entre otros.  

OA2 

Comparar el modo de vida y expresiones culturales de pueblos indígenas presentes en Chile 

actual (como mapuche, aimara, rapa nui) con respecto al período precolombino, 

identificando aspectos de su cultura que se han mantenido hasta el presente y aspectos que 

han cambiado. 

OA3 

Distinguir los diversos aportes a la sociedad chilena proveniente de los pueblos originarios 

(palabras, alimentos, tradiciones, cultura, etc.) y de los españoles (idioma, religión, 

alimentos, cultura, etc.) y reconocer nuestra sociedad como mestiza.  
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OA7 

Ubicar Chile, Santiago, la propia región y su capital en el globo terráqueo o en mapas, y 

describir la ubicación relativa de países limítrofes y de otros países de América del Sur, 

utilizando los puntos cardinales.”  

(MINEDUC, 2023: 8) 

En este pasaje se reiteran argumentos en torno al estilo de vida, centrado en los 

pueblos indígenas y sus aportes a la sociedad chilena. Junto a ello, el OA busca distinguir los 

aportes culturales indígenas y españoles para reconocer a la sociedad chilena como una 

colectividad mestiza. Sobre esta base, el objetivo apunta a identificar los límites o fronteras 

espaciales de Chile con países vecinos y con otros estados de América del Sur. En Quinto 

básico en cambio, la APC se presenta así: 

“OA2 

Describir el proceso de conquista de América y de Chile, incluyendo a los principales actores 

(Corona española, Iglesia católica y hombres y mujeres protagonistas, entre otros), algunas 

expediciones y conflictos bélicos, y la fundación de ciudades como expresión de la voluntad 

de los españoles de quedarse y expandirse, y reconocer en este proceso el surgimiento de 

una nueva sociedad.  

OA6 

Explicar aspectos centrales de la Colonia, como la dependencia de las colonias americanas 

de la metrópoli, el rol de la Iglesia católica y el surgimiento de una sociedad mestiza.  

OA7 

Explicar y dar ejemplos de las distintas formas en las que españoles y mapuches se 

relacionaron en el período colonial, considerando resistencia mapuche y guerra de Arauco, 

mestizaje, formas de trabajo (como encomienda y esclavitud), evangelización, vida fronteriza 

y sistema de parlamentos.” 

(MINEDUC, 2023: 14) 

En estos OA se observan una serie de tópicos discursivos que dan cuenta del interés 

curricular por transmitir el mensaje de las culturas que dieron origen a la sociedad chilena. 

Españoles y mapuches, con base en su relación histórica fundada en la cosmovisión, formas 

de trabajo, resistencia, guerra y parlamentos, generaron una colectividad mestiza que es el 

pueblo chileno. En Sexto básico, en cambio, los OA enfatizan en esto: 

“OA1 
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Explicar los múltiples antecedentes de la independencia de las colonias americanas y 

reconocer que la independencia de Chile se enmarca en un proceso continental.   

OA2 

Explicar el desarrollo del proceso de independencia de Chile, considerando actores y bandos 

que se enfrentaron, hombres y mujeres destacados, avances y retrocesos de la causa 

patriota y algunos acontecimientos significativos, como la celebración del cabildo abierto de 

1810 y la formación de la Primera Junta Nacional de Gobierno, la elección del primer 

Congreso Nacional, las batallas de Rancagua, Chacabuco y Maipú, y la Declaración de la 

Independencia, entre otros.  

OA3 

Describir algunos hitos y procesos de la organización de la república, incluyendo las 

dificultades y los desafíos que implicó organizar en Chile una nueva forma de gobierno, el 

surgimiento de grupos con diferentes ideas políticas (conservadores y liberales), las 

características de la Constitución de 1833 y el impacto de las reformas realizadas por los 

liberales en la segunda mitad del siglo XIX. 

OA5 

Describir como se conformó el territorio de Chile durante el siglo XIX, considerando 

colonizaciones europeas, la incorporación de Isla de Pascua, la ocupación de la Araucanía, 

la Guerra del Pacífico y diversos conflictos bélicos, entre otros factores.” (MINEDUC, 2023: 

16) 

En estos OA se observan una serie de argumentos centrados en el proceso 

emancipador, la construcción del Estado y el territorio nacional. Sobre esta base destacan 

ideas tales como “independencia”, “hombres y mujeres destacados”, “causa patriota”, 

“república”, “nueva forma de gobierno”, “constitución” y “territorio”. En el fragmento se 

evidencian argumentos curriculares que dan cuenta cómo nació Chile como país y los 

distintos territorios que se integraron a la nación. Los resultados informan de una serie de 

tipologías de identidad nacional operando en el material curricular. De la discusión sobre 

estos modelos tratará el siguiente apartado.  
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7. DISCUSIÓN 

Los resultados de este estudio dan cuenta de una dimensión del control estatal de 

la población, con base en la instrumentación de lo que Flan (2023a) define como “modelos 

de construcción identitaria”. En este sentido, a diferencia de los aportes realizados por 

Bendixsen y Eriksen (2024), o Abrams et. al  (2015), en torno a esta materia, la perspectiva 

del antropólogo marfileño aporta más elementos para el análisis del caso chileno. Una 

mención semejante se puede hacer en torno a la literatura nacional. Si bien las propuestas 

de Vera et. al  (2018), junto a las de Stefoni y Corvalán (2019) y Liberona et. al (2023), 

resultan novedosas por el tratamiento de la problemática migrante y la introducción del 

enfoque teórico en torno al maridaje “raza/racismo”, sus aportes se encuadran más en el 

campo sobre la interacción Estado-poblaciones migrantes que en el terreno de los modelos 

dominantes de identidad nacional.  

Considerando nuestra base empírica, se observa que los diferentes OA establecidos 

en los grados escolares de primero a sexto básico reflejan la presencia de un modelo teórico 

de identidad nacional que presenta dos dimensiones. La primera, da cuenta de un esquema 

ideal que se encuadra con la tipología de “modelo etnocultural” formulado por Flan (2023a). 

La segunda, en cambio, informa de un esquema concreto operando en los mensajes 

curriculares, que podríamos definir como modelo mestizo de identidad nacional. En el caso 

de esta segunda dimensión, se observa un sistema interpretativo centrado en la idea de 

“mestizaje” producto del aporte cultural de dos grupos humanos diferentes: indígenas y 

españoles. El énfasis curricular en identificar “creencias”, costumbres”, “tradiciones”, 

“ritos”, “fiestas”, “recuerdos”, “roles”, “idioma”, “vestimenta”, “comida”, “modos de vida”, 

“vivienda” o “territorio”, con base en una serie de herramientas tecnológicas tales como 

globos terráqueos o mapas, apuntan al reconocimiento de los componentes de este 

esquema identitario. De esta manera, esto también permite distinguir lo propio y lo ajeno en 

la identidad nacional. Así, el esquema conceptual identificado se funda en un enfoque 

historiográfico cuya tesis es la hibridación genética/cultural de europeos y americanos como 

causa de la nación. 

Junto a ello, los objetivos de aprendizaje descritos también informan de la episteme 

y las prácticas intelectuales tras el curriculum de historia. Así, en tópicos textuales tales 

como “Conciencia del entorno”, “Formación del pensamiento histórico”, “Valoración y 

aplicación de los métodos de las Ciencias Sociales”, “Visión panorámica de la Historia de 

Chile”, “Formación del pensamiento geográfico”, “Desarrollo de competencias ciudadanas” 

y “Respeto y valoración de la diversidad humana”, se observa la instrumentación de 
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lenguajes históricos, geográficos, sociológicos y politológicos, lo que da cuenta de una 

episteme cosmopolita operando en estos comportamientos. Esto también refleja el manejo 

de nociones disciplinares al servicio de una postura política pluralista. Así, los mensajes 

curriculares informan de textos que se encuentran en diálogo entre los agentes intelectuales 

que diseñaron el documento, con el circuito mundial de ideas bajo el paraguas cultural 

occidental. De esta manera, el modelo de identidad nacional presente en el curriculum de 

historia de Chile informa de lenguajes y nomenclaturas construidas originalmente en 

Occidente, pero que son administradas intelectualmente por agentes estatales chilenos.  

En síntesis, los resultados de esta indagación informan que el curriculum nacional 

de historia constituye un caso ilustrativo de la administración intelectual de un modelo de 

identidad nacional por parte de agentes estatales situados en el MINEDUC. Se trata de una 

tipología metropolitana, que encuadra a los distintos colectivos culturales situados en el 

territorio en un proyecto político e ideológico común, pensando desde la cultura y la identidad 

del Valle Central de Chile.  

8. CONCLUSIONES 

El presente artículo analizó el modelo metropolitano de identidad nacional presente 

en el curriculum de historia formulado por el MINEDUC en Chile. El abordaje del documento 

“Actualización de la Priorización Curricular para la Reactivación Integral de Aprendizajes”, se 

centró en los aprendizajes basales en su condición de unidades de observación del texto 

curricular. En calidad de documento oficial, este dio cuenta de una serie de narrativas en 

torno al entendimiento de la historia, las ciencias sociales y la identidad nacional. El objetivo 

del trabajo se centró en identificar e interpretar las dimensiones de esta tipología desde 

lenguajes y nomenclaturas que tributan al pensamiento occidental, registrando y 

reflexionando la episteme y las prácticas intelectuales tras los objetivos de aprendizaje de la 

asignatura. 

El trabajo formuló un supuesto que orientó la indagación. Este sostuvo que los 

principales modelos centralistas de construcción de identidad nacional son el “modelo 

cívico” y el “modelo etnocultural” de nación. Con base en esta formulación, se realizó esta 

primera aproximación al objeto, identificando tipologías y prácticas intelectuales de mayor 

complejidad de lo esperado. Sobre esta base, podemos establecer las siguientes 

conclusiones: 

1.- Los diferentes OA establecidos en los grados escolares de primero a sexto básico del 

documento “Actualización de la Priorización Curricular para la Reactivación Integral de 

Aprendizajes”, dan cuenta de un esquema teórico de identidad nacional que se encuadra en 
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términos abstractos con el modelo etnocultural en calidad de tipología de construcción 

identitaria. 

2.- Los objetivos de aprendizaje descritos también informan de un sistema interpretativo 

concreto que llamamos modelo mestizo, cuya tesitura es la hibridación genética/cultural de 

europeos y americanos como causa de la nación chilena. 

3.- Los mensajes curriculares informan de textos que son resultado del diálogo intelectual 

entre los agentes estatales productores del curriculum y el circuito mundial de ideas bajo el 

paraguas cultural occidental. En este sentido, el lenguaje y las nomenclaturas empleadas en 

el documento dan cuenta de la episteme y los comportamientos intelectuales a los que 

tributa el diseño del curriculum.  

Los principales logros del estudio se encuentran en la identificación e interpretación 

de ideas y comportamientos intelectuales operando en el curriculum de historia. En este 

sentido, los documentos dieron cuenta de un modelo mestizo de identidad nacional 

comunicado a través de prácticas discursivas e intelectuales tributarias del saber occidental, 

en el campo curricular y disciplinar. Si bien el concepto de mestizaje fue formulado por cierta 

historiografía nacional, tanto la idea como los distintos lenguajes expertos instrumentados 

son tributarios del pensamiento occidental. De esta manera, tras el texto curricular analizado 

se observa una episteme científica que orienta el lenguaje y las nomenclaturas 

historiográficas estatales de identidad nacional, haciendo hincapié en los derechos 

humanos y el valor de la democracia. Se trata de una práctica intelectual que refleja una 

cultura cosmopolita operando en las narrativas del curriculum de historia. Junto a ello, se 

evidencia la reproducción de ideas en el diseño de los objetivos de aprendizaje de esta 

asignatura en Chile.  

 Uno de los principales límites del trabajo pasa por indagar en otros materiales 

curriculares del MINEDUC que den cuenta de este modelo estatal de identidad nacional. Una 

asignatura interesante en esta materia sería el curso de “Lenguaje y Comunicación”, 

centrada en la lengua castellana. Junto a ello, la instrucción no constituye la única fuente de 

nociones estatales de identidad nacional. Los discursos presidenciales o los emitidos por 

líderes de partido en el Congreso Nacional conforman otro conjunto de materiales que se 

pueden indagar. Si manejamos la noción de sistema político, el objeto gana en complejidad: 

en este terreno ingresan los lenguajes y las ideas de grupos de interés, altos oficiales de 

institutos armados, distintos tipos de prensa dominante o altos directivos públicos. En este 

sentido, los modelos estatales de construcción de nación se vinculan a las amplias y 
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diferentes comunidades políticas que conforma el Estado territorial. Se trata de dimensiones 

del objeto que deberán ser tratadas en futuras indagaciones. 
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