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RESUMEN

En el presente estudio, planteamos el andlisis critico del discurso de una muestra
de manuales escolares de Historia de primer curso de Bachillerato de una editorial
ampliamente utilizada en los institutos de secundaria espafioles (Grupo Anaya S.A.). El
objetivo de la investigacién consiste en la identificacién de las regularidades enunciativas
que nos permitan una descripcién y andlisis de los distintos mecanismos discursivos
y recursos semidticos a través de los cuales se construye el discurso colonial. La masa
de datos, en forma de fragmentos discursivos obtenidos de los libros de texto, se han
organizado en las siguientes categorfas de andlisis: lugar de la enunciacién (contexto
juridico-politico y autorfa), género discursivo, que viene determinado por la forma de
presentar la informacién, y mecanismos lingiiisticos implicados en la construccién del
discurso colonial. Entre los resultados cabe destacar la evolucién de los libros de texto

'Este estudio se ha desarrollado dentro del proyecto de investigacién “Habilidades interculturales
e interlingiiisticas para el impulso de entornos socioeducativos plurales e inclusivos”, financiado
por la Universidad de Sevilla a través del programa “Ayudas a la Innovacién y Mejora Docente”,
convocatoria 2025-2026, concurrencia competitiva 2636. Asimismo, en el marco del Convenio
de Colaboracién entre la Universidad de Sevilla (Espafa) y la Universidad de Bologna-Alma Mater
(Italia) para la realizacidn de Tesis Doctorales en régimen de cotutela (art. 50 Ley Orgdnica 2/2023
- LOSU). Grupo de investigacién Diddctica e Investigacién Escolar DIE (HUM-319)-Sevilla,
financiado por la Junta de Andalucfa, y el Dipast-Bologna.
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analizados hacia formas ideoldgicas mds sutiles, basadas en la descripcién empirica, la
vaguedad, el eufemismo o el ocultamiento.

Palabras clave: Discurso colonial, manuales escolares, andlisis critico del discurso.

ABSTRACT

In the present study, we propose a critical analysis of the discourse of a sample of
History textbooks for the High School from a publishing house widely used in Spanish
secondary schools (Grupo Anaya S.A.). The objective of the research is the identification
of enunciative regularities that allow us to describe and analyze the different discursive
mechanisms and semiotic resources through which the colonial discourse is constructed.
The data collection, in the form of discursive fragments obtained from textbooks, has
been organized into the following categories of analysis: place of enunciation (legal-
political context and authorship), discursive genre, which is determined by presenting
the information, and linguistic mechanisms involved in the construction of the colonial
discourse. Among the results, it is worth highlighting the evolution of the colonial
discourse of the textbooks analyzed towards subtler forms based on empirical description,
vagueness, euphemism or dissimulation.

Keywords: Colonial discourse, school textbooks, critical discourse analysis.
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1. INTRODUCCION

Son numerosos los trabajos que han puesto de manifiesto cémo los libros de texto
regulan y controlan el trabajo docente y las précticas del profesorado, sustituyendo
al curriculo prescrito y convirtiéndose, en muchos casos, en el tinico medio de
contacto del alumnado con la cultura escrita Ademds, al estar dirigido a un
destinatario que no dispone de estrategias para cuestionar la informacién ofrecida,
colocdndolo en una posicién subordinada de colonizacién discursiva, se convierte
en un artefacto de primera magnitud en la construccién de las representaciones
sociales, actitudes y valores del alumnado (Morales y Lischinsky, 2008).

Podemos considerar el libro de texto como un evento o formacién discursiva
que forma parte de una prdctica, la docente, realizada en condiciones sociales
especificas. En este sentido, adopta la forma de un género que posee marcas
propias, un propdsito comunicativo y una intencionalidad definida (Fairclough,
2009). Por tanto, para explorar cémo se construyen los significados en el libro de
texto hay que tener en cuenta su contexto de produccién, autorizacién-licitacidn,
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administracién-uso, y a quién va dirigido el discurso. En este caso se trata del
grupo empresarial Anaya, cuyas ventas en 2022 ascendieron a 50,5 millones de
euros, lo que supuso un crecimiento de casi dos millones respecto al afio anterior.?
El cardcter de documento oficial viene determinado por el proceso de licitacidn,
dentro del marco de las leyes educativas, que realiza el Ministerio de Educacién
y Ciencia del Reino de Espafia para autorizar su edicién, lo que condiciona su
elaboracién por parte de los autores (Oteiza, 2014).

Los que administran su uso son profesores de Educacién Secundaria y
Bachillerato, portadores de una determinada cultura profesional y disciplinar.
Finalmente, los receptores del discurso son el alumnado del citado nivel educativo
para el que el libro de texto representa el conocimiento oficial que imparte la
institucién escolar. Todos estos elementos convierten al libro de texto en un
instrumento normalizador institucionalmente constituido que representa y
transmite el conocimiento legitimo (Achugar et al., 2011). De esta forma, el orden
del discurso en el que se enmarca el libro de texto condiciona lo que se puede
decir y lo que no se puede decir, asimismo cémo es dicho lo que se dice y cémo
podemos distinguir el enunciado y los modos de la enunciacién.

Esta configuracién de factores ha suscitado el interés de los investigadores
criticos, que han indagado en el texto escolar como mecanismo estratégico para
el control del curriculo, asi como en su papel en la transmisién de las ideologfas
subyacentes y los valores hegemdnicos, que tienen efectos en la reproduccion de las
relaciones de dominacién social (Fairclough, 2009; Morales y Lischinsky, 2008;
D’Alessandro, 2014). Estos discursos, marcados por un trasfondo ideoldgico,
tienden a reducir la complejidad en aras de la normatividad, ocultando o
subestimando ciertos aspectos de la realidad (Cisternas Irarrdzabal, 2022).

Distintas investigaciones empiricas y planteamientos tedricos han puesto de
manifiesto cémo el libro de texto de Historia se caracteriza por el intento de
mantener una ficcién de objetividad basada en un supuesto conocimiento cientifico
aséptico, que oculta su cardcter de vehiculo de transmisién de la concepcién del
mundo propia delaideologia socialmente dominante (Morales y Lischinsky, 2008).
Es por esto por lo que los hechos se presentan en una yuxtaposicién de enunciados
y frases, con un formato informativo, como si no fuese posible el posicionamiento
ante ellos, incluso cuando se trata de acontecimientos trdgicos. La visién suele ser
eurocéntrica y capitalista y nunca se reconoce que esa concepcion del mundo haya
podido causar muerte o destruccién (Blanco Gémez, 2007).

La neutralidad discursiva presenta el conocimiento como un producto
acabado, un saber positivo, en el que no existen posibilidades de interpretaciones
alternativas de los hechos. Se trata, por tanto, de un relato hegeménico que

*https://es.statista.com/estadisticas/623645/ventas-de-la-editorial-grupo-anaya-sa-espana/
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condiciona el pacto de lectura que se establece entre el alumno y el discurso oficial,
pues prescribe ciertas interpretaciones y cancela otras, estableciendo el consenso
cultural dominante y transmitiendo juicios de valor implicitos (Oteiza, 2009;
Achugar et. al., 2011; Rojas-Quesada, 2023).

Es precisamente esa apariencia de asepsia la que convierte al libro de texto
en un instrumento ideoldgico de primera magnitud, pues, siguiendo a Althusser
(2003), la ideologfa nunca dice “soy ideoldgica”, es decir que el verdadero éxito
de una ideologfa, lo que la hace eficaz, es la invisibilidad de sus mecanismos de
dominacién (Rojas-Quesada, 2023). A veces la ideologfa se construye de manera
sutil silenciando lo negativo de nosotros y lo positivo de ellos, pues el silencio
puede considerarse una forma mds de representacién (Rojas-Quesada, 2023). Para
identificar las ideologias subyacentes, algunos autores han recurrido al andlisis del
léxico, pues, desde la misma seleccién de los temas, se estd imponiendo el sistema
de valores del grupo que realiza la seleccién y son un reflejo de sus concepciones.

Para Ernesto Laclau, uno de los mecanismos constitutivos de este discurso
ideoldgico son los llamados “significantes flotantes”, pues su ambigiiedad y su
significancia vacia permite que puedan adquirir su significado a través de la
articulacién del discurso hegeménico (Rojas-Quesada, 2023). Algunos de estos
topos pueden ser: progreso, evolucion, bienestar, atraso, pobreza, etc. Otra de las
formas sutiles de construccién de la ideologia es la interpelacién, que fue descrita
por Althusser como el mecanismo segtin el cual el sujeto se constituye cuando
acepta y acata las calificaciones, los rasgos y las caracteristicas que la interpelacién
le propone y acaba reconociéndose en ella. Para Amat Shapiro (2018) este
mecanismo opera en los libros de lectura escolar de su pafs, México, reproduciendo
las dindmicas de exclusién entre las multiples subjetividades que lo conforman y
contribuyendo a la articulacién de identidades.

2. MANUAL DE HISTORIA'Y COLONIALISMO

Ellibro de texto de Historia incluye, ademds, cuestiones de narratividad, semdntica
y semidtica, a través de las cuales influye en la conformacion de la identidad del
alumnado. Esto plantea un campo de estudio que afecta a distintas disciplinas,
no solo a los historiadores, también a los didactas, psicélogos sociales y cientificos
de la comunicacién (van Nieuwenhuyse y Valentim, 2018). Desde el campo de
la Psicologia Social se ha considerado el libro de texto de Historia como una
herramienta cultural a través de la cual se construyen las representaciones sociales
vigentes. Esto tiene evidentes repercusiones en la elaboracién de la memoria
colectiva y en la identidad social que se transmite generacionalmente (Psaltis, et

al., 2017).
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Estas investigaciones han puesto de manifiesto la necesidad de que los jovenes
comprendan la naturaleza interpretativa del conocimiento histérico, pues la
representacién que hagamos de nuestro pasado va a influir en la formacién de
nuestra identidad y en los procesos sociales de pertenencia que desarrollemos
como adultos. En este sentido, hay que sefalar la utilizacién nacionalista que se
le ha encomendado tradicionalmente al libro de texto de Historia, como resorte
de apoyo de la construccién de la identidad nacional, aunque en ciertos paises
de Europa y Occidente esta orientacién ha sido sustituida por una narrativa
eurocéntrica por considerarla meramente memoristica (Uzcdtegui, 2022). Asf,
el relato del “nosotros-ellos” ha pasado del nivel nacional al supranacional,
configurando una visién de la Historia regida por el paradigma del desarrollo
civilizatorio que nace a partir de la modernidad occidental (Van Nieuwenhuyse y
Wils, 2015).

Estas ideas con respecto a la modernidad presentes en las Ciencias Sociales
y en la mayoria de los libros de texto, ya fueron establecidas en las aportaciones
seminales de Wallerstein (2001) o Lander (2001), que describieron la concepcién
lineal y teleoldgica de la Historia propia de la historiografia académica occidental
que establece la Revolucién Francesa como el momento del nacimiento de la
libertad personal y de la igualdad como pilares de la civilizacién moderna. Junto
a esta visién de la modernidad sin consecuencias negativas, los libros de texto
suelen presentar una narrativa moralizante e individualizadora de los aspectos
mds degradantes de este proceso histérico, despojando a las victimas de cualquier
capacidad de accidn politica. Es decir, la critica implicita a la inhumanidad de la
dominacién excluye cualquier enfoque politico que vincule estos hechos con los
procesos econdmicos, sociales y culturales de la dominacién, con lo cual queda
como resultado el triunfo del humanitarismo y del espiritu benévolo europeo
(Aratjo y Rodriguez, 2013).

Estas narrativas, ademds, aparecen vinculadas con las representaciones histéricas
que se han construido desde la historiografia académica sobre el mismo tema,
poniendo de manifiesto cémo los historiadores plasman en sus interpretaciones el
contexto sociocultural, la cultura histdrica y las representaciones sociales desde las
que actdan. Sin embargo, podemos constatar ciertos cambios en la narrativa de
los libros de texto en los tltimos afios. Estos cambios se perciben en una mayor
incorporacién de narrativas decoloniales sobre los pueblos originarios y sobre la
independencia nacional, asi como una orientacién a la formacién en ciudadania
y ala promocién y defensa de los derechos humanos. Otro cambio de perspectiva
importante que estd ocurriendo, esta vez en el plano curricular, es la conformacién
de un drea curricular de Ciencias Sociales y Ciudadania, que incluye la Geografia,
la Historia y la Ciudadanfa, bajo un enfoque geohistérico (Lezama, 2021).
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Uno de estos enfoques renovadores es el multiperspectivismo posmoderno,
que, influenciado por el giro cultural, insiste en la naturaleza construida e
interpretativa de las representaciones histéricas, y en la necesidad de deconstruir los
usos indebidos del pasado, con el objetivo dltimo de contribuir a la construccién
de memorias colectivas (van Nieuwenhuyse y Valentim, 2018). Frente al enfoque
monocultural del pasado colonial, se sefiala la importancia de hacer un uso critico
de multiples fuentes y perspectivas, manteniendo el respeto por la evidencia y el
debate, y contribuyendo a desacreditar mitos. Estos enfoques se interesan por cémo
alumnos y profesores piensan histéricamente, cémo influyen las explicaciones que
exhiben los libros de texto, y cémo éstos utilizan la argumentacién historiogréfica.
El consenso parece ser mayoritario en cuanto a que el hecho de enfocar la ensefianza
de la Historia en términos de tiempo cronoldgico y etapas histéricas no supone
aprender a pensar histéricamente (Moreno y Martinez, 2020), y que es necesario
fomentar el uso de fuentes, el juicio moral y la empatia histdrica, asi como tener en
cuenta la importancia de las causas y consecuencias y de las agencias en el devenir
de los hechos histéricos (Seixas y Morton, 2013).

3. LA CONSTRUCCION DEL DISCURSO COLONIAL

Asi pues, los textos escolares constituyen uno de los dispositivos que mds claramente
instrumentalizan el conocimiento dominante en la escuela, pues contribuyen
a crear los cdnones de veracidad y a reproducir las jerarquias, subvalorando los
saberes de los grupos subalternos, que se consideran inferiores por no adecuarse
a los estdndares culturales de la cultura occidental (Caicedo-Ortiz y Castillo-
Guzmdn, 2021). Estos mecanismos han sido objeto de estudio por parte del
Andlisis Critico del Discurso, que ha puesto al descubierto las vinculaciones entre
las caracterfsticas de los discursos de los manuales escolares y la construccién
de las representaciones sociales de las ideologfas, identificando los fenémenos
lingiifsticos y discursivos que las conforman (Oteiza y Pinto, 2007; Giudice y
Moyano, 2009; Oteiza, 2009).

La invisibilizacién perpetia discursos y précticas que construyen un imaginario
de culturas ignoradas y culturas vdlidas, e incluye el borrado discursivo de temas
y grupos de personas, por ejemplo, los nativos americanos en el discurso colonial
(Miiller, 2018; Schroeter y Taylor, 2018), las etnias y culturas subalternas en
el relato nacionalista que reinventa la historia (Espinoza y De Aguilera, 2020;
Gellman, 2023), o las civilizaciones prehispdnicas, situdndolas en tiempos
histéricos atemporales y tratdndolas en funcién de lo que encontraron los europeos
a su llegada (Bellatti y Gdmez, 2013).

Son numerosas las investigaciones que han puesto de manifiesto la marginacién
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discursiva y la exclusién de gitanos, indigenas y afrodescendientes de los textos
escolares y su recurrente representacién como los “otros”, lo “exético”, lo “salvaje”
o “lo problemdtico” (Soler, 2008). En algunos casos, las representaciones sociales
sobre los grupos indigenas que aparecen en los libros de texto suelen hacerse con
actitud paternalista, estereotipada y racista (D’Alessandro, 2014).

Y esto es patente no solo en los libros de texto de Geografia e Historia y
Ciencias Sociales, también hay evidencias de que ocurre en los libros de texto para
la ensefanza de idiomas, en los que el inglés aparece como cultura dominante sin
posibilidad de acoger la interculturalidad de los contextos de ensefianza (Soto-
Molina y Méndez, 2020; Risager, 2021). Pogorzelska (2023) también sefiala que
la ensefianza del inglés como lengua extranjera reproduce los constructos culturales
del colonialismo y distingue varios mecanismos, uno que consiste en presentar la
colonizacién sin los colonizados, en el que los grupos dominantes monopolizan
la elaboracién del relato histérico, un segundo mecanismo consistirfa en la
presentacién de los colonizados como curiosidad histdrica, etnogrifica o folklérica,
un tercer mecanismo consistirfa en la presentacién de la colonizacién como un
fenémeno natural, y un dltimo enfoque, minoritario, desaffa la invisibilidad del
fenémeno colonial.

Estudios recientes han puesto de manifiesto cémo el silencio textual se
ha asociado con los puntos ciegos o temas tabt de las narraciones histdricas
(Pogorzelska, 2024), tales como el poder y los privilegios de clase, raza o sexualidad
(Hanna, 2021). Entre los mecanismos de silenciamiento se han descrito la
“supresion”, cuando se omite la mencién de los grupos marginados, la “puesta
en segundo plano”, cuando se presenta la realidad a través de la perspectiva del
grupo dominante, la “naturalizacién” de la opresidn, el “uso de la voz pasiva” y la
“nominalizacién”, que ocultan la agencia, o la exclusién de grupos en el lenguaje
(Pogorzelska, 2024).

Van Dijk (2009) puso de manifiesto cémo los mecanismos lingiiisticos desem-
pefan un rol fundamental en la construccién de los libros de texto de Historia, no
s6lo por su capacidad para persuadir, sino también por la posibilidad que ofrece
a los autores para naturalizar sus posiciones y adoptar la autoridad respecto a la
interpretacion del pasado (Oteiza, 2009; D’Alessandro, 2014). Algunos de los
mecanismos o estrategias que se han identificado en los textos para justificar la
exclusién o la inclusidn, la discriminacién o el racismo son: los eufemismos que
disfrazan o disimulan contenidos, las metdforas, que hacen concretas cuestiones
abstractas simplificdndolas, las repeticiones, la estereotipacion, los énfasis, el uso
de adjetivos valorativos, verbos o pronombres que ocultan la agencia, etc. (Van
Dijk, 2007). En el discurso colonial se emplea el eufemismo y la ocultacién de
la agencia, cuando se dice que muchos indigenas murieron, sin decir en ningtin
momento que fue un exterminio o genocidio. O cuando se emplea el término
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“llegada” o “virreinato”, enmascarando que se traté de una invasién seguida de
la explotacién y las injusticias, que padecieron y siguen padeciendo los indigenas
(Blanco Gémez, 2007).

Otros mecanismos descritos en distintos estudios empiricos son las
“presuposiciones” o “suposiciones subyacentes”, entendidas como afirmaciones
que no requieren justificacién, pues son presentadas como incuestionables y
naturales (Pogorzelska, 2023). El racismo y la esclavitud son dos tépicos sobre los
cuales los libros de texto de Historia han desplegado un importante catdlogo de
mecanismos de ocultamiento. Aratjo y Rodriguez (2013) han descrito algunos
de ellos, como la “trivializacién” de la esclavitud por haber sido practicada por
distintos pueblos en distintas épocas, o la “despolitizacién de los procesos” que
presenta la modernidad como un triunfo sin consecuencias negativas.

En este orden de cosas se inscriben los trabajos de Otefza y Franzani (2022) sobre
los estereotipos del colonialismo espafiol, como la racializacién y primitivizacién
del pueblo mapuche. O los estudios sobre el papel de los pueblos originarios en
la independencia americana, que ponen de manifiesto la tendencia a presentar
las rebeliones como procesos cadticos de divisién entre las poblaciones indigenas
y los criollos debido a que sus intereses eran contrapuestos (Parodi-Revoredo y
Uzcdtegui-Pacheco, 2024). Aun asi, en los dltimos afios, nuevas investigaciones
han ido poniendo de manifiesto cémo una nueva corriente de pensamiento
critico estd dando cuenta de la presencia en los libros de texto de la mirada sobre
los pueblos originarios y de la preocupacion por su exclusién y estereotipacién
(Lewkovicz y Rodriguez, 2015; Benavides y Guido, 2016).

Todos estos estudios empiricos han corrido paralelamente a un esfuerzo de
construccién tedrica que representan un campo de reflexién y de pensamiento
critico, desarrollado en las dltimas décadas, que ha puesto en relacién la
modernidad con la colonialidad como germen de las injusticias y las desigualdades
econdmicas y sociales (Maniglio y Barboza Da Silva, 2021). El colonialismo
espafiol en América tiene enorme presencia en el estudio del discurso colonial
en los libros de texto de Historia, pues el giro decolonial lo tomé como punto
de partida para teorizar la formacién del colonialismo global moderno (Mignolo,
2019; Girdén, 2024). Hay que destacar estudios recientes que cuestionan los
enfoques epistémicos hegemdnicos y descontextualizados en la narrativa sobre la
descolonizacién (Herndndez et al., 2020). Segtn esto, las dicotomias coloniales
se siguen reproduciendo no solo a través de la dependencia y la dominacién
politica y econdémica sino también mediante una violencia subjetiva epistémica
que reproduce los discursos del colonizador y del colonizado en una suerte de
geopolitica de la produccién del conocimiento (Quijano, 2014; Mignolo, 2021;
Funez-Flores, 2024).

El cardcter emancipador de este enfoque radica en lo que Said (1994) denominé
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la “distancia metodoldgica y epistémica”, segtin la cual el intelectual solo deberfa
estar movido por su interés en no quedar atrapado en una especialidad, y por prestar
atencion a las ideas mds alld de los limites de una profesién. Haciendo buenas
las palabras de Said, y, a pesar de que la actitud de los gobiernos ha cambiado,
adoptando un nuevo léxico multicultural que refleja tnicamente la intencién
de aggiornamento y modernizacién de su imagen, propugnamos que el Andlisis
Critico del Discurso puede contribuir a indagar en las representaciones sociales
y contenidos ideoldgicos que circulan en una sociedad (Raiter, 2007; Dvoskin y
Ansaldo, 2023). Y a seguir develando las creencias y actitudes no reflexionadas, a
veces inconscientes, que conforman el discurso colonial y perpettan la desigualdad
y el abuso de poder a través de los libros de texto (Heiss, 2018).

4. MARCO METODOLOGICO

En el presente estudio planteamos el andlisis de una muestra de manuales escolares
de Historia de una editorial que ha sido seleccionada por ser ampliamente utilizada
en los institutos de secundaria espafoles y por su larga trayectoria temporal, lo que
nos permitird un andlisis longitudinal (Grupo Anaya S. A.). El corpus estd formado
por un conjunto de 4 libros de distintas ediciones, desde el afio 1979 hasta el afo
2020, coincidiendo con los distintos perfodos legislativos y curriculares (Tabla I).
El método elegido para abordar las fuentes de informacién fue el andlisis critico
del discurso. Dentro de este marco tedrico y metodolégico, el lenguaje verbal se
concibe como el principal medio de interaccién y construccién de la realidad
de los diferentes agentes educativos y sus intenciones especificas (Fairclough,
2009; Pini, 2009; Rogers, 2011; Wodak y Meyer, 2009). De esta matriz te6rico-
metodoldgica se derivan algunas asunciones para nuestra investigacion, tales
como: la inestabilidad relativa de la significacidn, el cardcter abierto e incompleto
de los discursos, y la legitimacién de ideologfas a través de la naturalizacién de las
ideas externas a los sujetos (Artiles, 2012).

El procedimiento analitico comenzé con un preandlisis, en el que se situaron
los distintos elementos del corpus en su contexto de produccién, distribucién
y recepcién. A continuacién, se realizé una lectura preliminar que permitié
identificar los temas y actores existentes, confirmando el potencial heuristico que
posefa nuestro corpus frente a los objetivos de la investigacién. Esta primera fase de
preanlisis también permiti6 realizar recortes o selecciones de unidades de anilisis
dentro del corpus, que resultaron ser las unidades did4cticas que trataban sobre
“La conquista y colonizacién de América” y sobre “los procesos de independencia
de las Repuiblicas Latinoamericanas”.
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Tabla I. Descripcién del corpus: Manuales escolares tomados en la muestra.

COD. TITULO CURSO AUTORES ISBN
Geograffa e Julio Valdedn,
Anaya Historia de Espafia ~ 3° de BUP Isidoro Gonzilez, 84.207-1885-2
1979 y de los Pafses (16-17 afios) Mariano Mafiero,
Hispdnicos Domingo J. Sdnchez Zurro

Joaquin Prats Cuevas,
José Emilio Castelld Traver,

Historia o .
Anaya del Mundo 1 Bachlllfrato Carlo.s Forcade.ll Alvarez, 84-207-7409X
1996 Contemborin (16-17 anos) Ignacio Izuzquiza Otero,
ontemporanco Marfa del Camino Garcia Abadia y
Marfa Antonia Loste Rodriguez
Joaquin Prats Cuevas,
Historia José Emilio Castell6 Traver,
Anaya del Mundo 1° Bachillerato Carlos Forcadell Alvarez, 978-84-667-
2012 , (16-17 afios) ~ Marfa del Camino Garcfa Abadfa, 73119
Contempordneo . .
Ignacio Izuzquiza Otero,
Marfa Antonia Loste Rodriguez
Joaquin Prats Cuevas,
Anaya Historia 1° Bachillerato .Carlos Gil A ndrés , 978-84-698-
2020 del Mundo (16-17 afios) Enrique Moradiellos Garcfa, 61066
Contempordneo anos M. del Pilar Rivero Gracia,

Diego Sobrino Lépez

Fuente: Elaboracién propia

Como consecuencia de este andlisis preliminar, y siguiendo los principios
de la Grounded Theory (Strauss y Corbin, 2002), emergieron dos problemas
fundamentales a los que nuestro corpus podia dar respuesta:

a) En cuanto alas posibles modulaciones del discurso colonial, ;podemos observar
alguna evolucién longitudinal en las distintas ediciones del libro de texto?

b) ;A través de qué mecanismos lingiiisticos se expresa en los libros de texto
analizados el discurso colonial?

Dentro de las dos unidades de andlisis se codificaron un total de 126 unidades

de informacidn, siguiendo el criterio de su relevancia respecto la construccién de
la ideologfa del discurso colonial. A estos fragmentos discursivos se les adjudicé un
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c6digo formado por el nombre de la editorial, la fecha de edicién y el ndmero de
pdgina, y fueron organizadas en las siguientes categorias emergentes:

a) La categoria “lugar de la enunciacién” se refiere al contexto juridico-politico en
el que se ha licitado el libro de texto, asi como a su autorfa, pues es un factor
condicionante de su produccién de primera magnitud.

b) El “género discursivo”, que viene determinado por la forma de presentar la
informacidn, ya sea estilo narrativo, de relato histérico (historical recount),
o empirico, presentando la informacién como una sucesién de pildoras
informativas y de oraciones yuxtapuestas que buscan el efecto de objetividad.

¢) Los “mecanismos lingiiisticos” implicados en la construccién del discurso
colonial.

Seguidamente, se realizé una triangulacién, llevando a cabo cada uno de los
investigadores una lectura flotante e iterativa de los segmentos seleccionados e
identificando los principales mecanismos lingiiisticos que aparecfan con cierta
regularidad en el corpus. El andlisis lingiiistico valoré un conjunto de estrategias
de produccién de significados siguiendo las orientaciones tedrico-metodoldgicas
utilizadas en distintas investigaciones por Fairclough (2009), Jiger (2003) y
Pardo-Abril (2013). También se aplicaron las estrategias metodoldgicas propuestas
por Van Dijk (2007; 2009) y por Wodak y Meyer (2009) con el objetivo de
identificar las regularidades enunciativas que nos permitiesen una descripcién y
andlisis de los distintos mecanismos discursivos y recursos semidticos a través de
los cuales se construye el discurso colonial en los libros de texto, asi como el
andlisis comparativo entre ediciones de distintas fechas a la bisqueda de posibles
continuidades, cambios y modulaciones del discurso.

Se trata de una serie de regularidades que la etnometodologia denomina
“ritualizaciones lingiiisticas” (Shiro etal., 2012), y que consisten en la identificacién
de los tépicos tratados, los modos de organizar el texto, las formas gramaticales y
léxicas que el autor ha decidido usar, los verbos que indican agencia o los agentes
que aparecen ocultos, y los adjetivos o nombres que establecen modalidades de
funcionamiento ideoldgico y que contribuyen a la construccién del “cuadrado
ideoldgico” (Van Dijk, 2007; 2009). Este enfoque, basado en el “sindrome de
rasgos’ y en los “patrones de co-ocurrencia” en diferentes niveles lingiiisticos, nos
permite identificar la combinacién de elementos y sus relaciones a lo largo de un
texto, as{ como el andlisis de cémo son representados los actores sociales (Halliday

y Martin, 1993).
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5. RESULTADOS
5.1. Geografia e Historia de Espaiia y de los paises hispdnicos (Anaya-1979)

Con respecto a la categorfa “lugar de enunciacién”, la primera edicién analizada
(Anaya, 1979), se inscribe en el marco de la Ley de Educacién de 1970, en el
tltimo perfodo de la Dictadura Franquista.® El titulo de la obra Geografia ¢
Historia de Esparia y de los paises hispdnicos, sigue los dictados de la Ley educativa,
y es indicativo del sesgo ideoldgico que se va a desplegar en sus pdginas. Pues,
aunque esta ley nace al calor del espiritu reformista y “modernizador” de los
tecndcratas del régimen franquista, las lexicalizaciones utilizadas nos indican que
sigue estando profundamente imbuida por la ideologfa de la dictadura:
“... la difusién de la cultura entre los espafioles es la hermosa aventura que
llegard insistentemente a todos los rincones de la Patria (Preimbulo MEC -
Libro Blanco, 1969). Articulo primero. Son fines de la educacién en todos
sus niveles y modalidades:

* Uno. La formacién humana integral, el desarrollo arménico de
la personalidad, y la preparacién para el ejercicio responsable de
la libertad, inspirados en el concepto cristiano de la vida y en la
tradicién y cultura patrias; la integracién y promocién social y el
fomento del espiritu de convivencia; todo ello de conformidad con
lo establecido en los Principios del Movimiento Nacional y demds

Leyes Fundamentales del Reino (BOE, 1970: 12527).
BACHILLERATO (UNIFICADO Y POLIVALENTE) Objetivo

27: Los objetivos de este nivel de educacién serdn los siguientes: a)
Cuidar especialmente del desarrollo de los valores religiosos y morales,

que son los que mds profundamente configuran la personalidad del
adolescente (MEC, Libro Blanco, p. 216).

Cabe destacar que, en esta edicién, cada capitulo aparece con su propio autor,
aunque el libro de texto, como suele ser habitual, sea una obra colectiva. El género
discursivo es coherente con un estilo narrativo, en el que aparecen claramente
las marcas de la enunciacién, como las lexicalizaciones, que indican valoraciones
personales, y las formas verbales de presente, que nos indican que no se produce el
distanciamiento de los hechos tipico del discurso histérico. El capitulo titulado “La
Accién de Espana en el Nuevo Mundo” se abre con una pintura de Zuloaga que
representa a Juan Sebastidn Elcano. El texto estd lleno de expresiones tipicas del
imaginario nacionalcatélico espafiol, todavia muy presente en el tardofranquismo.

Shttps://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1970-852
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Asi, en la introduccién, que abre la unidad diddctica 23, y que recoge las grandes
ideas que resumen el tema, podemos leer:

En América se llevarfa a cabo una formidable labor de la que nacerfan
20 naciones hijas de la cultura hispdnica que conservan celosamente
el idioma, la religién, la raza y las peculiares formas de entender la

vida tipica de los espafioles (Anaya — 1979, p.163).

Distintos mecanismos lingiiisticos contribuyen a la construccién de este
discurso identitario, que excluye o ignora razas, idiomas y religiones no espafolas,
se recrea en las grandezas, en el imaginario nacionalista a través de la metéfora de
la madre y en la consideracién de los habitantes de las antiguas colonias como
hijos que conservan celosamente su espafiolidad. El texto no se limita a exponer
el relato habitual de las causas sociales, politicas y econdmicas de la conquista
y colonizacién de América, sino que, a través de lexicalizaciones, metdforas,
eufemismos y distintos mecanismos de silenciamiento despliega un discurso
claramente colonial.

Con respecto a lallamada “Emancipacién de la América Espafiola”, se describen
las causas, como el vacio de poder en la peninsula, la invasién napolednica o la
restauracion del absolutismo. Pero el protagonismo es de los peninsulares y de
los criollos, y entre los antecedentes se citan casi exclusivamente causas exdgenas
que provienen de la légica de la historia europea: “Serdn /os criollos los verdaderos

artifices de la independencia” (Anaya — 1979, p. 282).

No puede decirse exactamente que ello sea un proceso de
descolonizacién antiimperialista porque mds que una lucha contra
Espafia no fue sino un resultado de la absorcién por la burguesia
americana de la ideologfa liberal, como afios antes ocurriera en las
colonias inglesas del norte (Anaya — 1979, p. 282).

El papel de las clases subalternas se infravalora con dos referencias, eufemisticas
y esquemdticas, a la oposicién a la independencia “de las masas indias” o de las
“masas de campesinos” (Anaya- 1979, p. 282). Los numerosos antecedentes de re-
sistencia frente al colonizador solo merecen unas pocas palabras condescendien-
tes, pues no se deja de sefialar que, Tupac Amaru, aun siendo indio, fue un indio
espafiol: “No dejé de haber resistencias indias al dominio espafiol, la mds famosa
la de Tupac Amaru, indio ennoblecido y culto, tenfa el titulo de marqués, que
intentd resucitar el antiguo imperio inca” (Anaya - 1979, p. 280). La conclusién
del capitulo pone de manifiesto que la independencia americana se concibe como
una guerra entre espafioles, en coherencia con la metdfora de la patria, madre de
naciones, y la consiguiente guerra civil entre sus hijos.
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(Cursiva en el original) En definitiva, puede afirmarse que la
independencia de Hispanoamérica, si es cierto que fue un proceso
descolonizador fue tanto o mds una auténtica guerra civil e ideoldgica
en el seno de una gran comunidad hispdnica formada por la peninsula
y los territorios de América (Anaya — 1979, p. 282).

(Sintesis final de la UD) El triunfo independentista ha de entenderse,
por otro lado, como un reflejo en América de las luchas entre
liberales y absolutistas en la metrépoli. Es una auténtica guerra
civil en la que Hispanoamérica y Espafia se comportan como una
gran unidad cultural. Las veinte naciones que nacen, a partir de los
limites administrativos de los virreinatos, no adoptardn los ideales
romdnticos de integracién de muchos de los “libertadores” (Anaya

~1979, p. 284).

Aunque se reconoce a los préceres de la independencia, como no podia ser
de otra manera, se califica de “idea romdntica” el intento de unificacién de los
« - . » . ~ ~ . .

virreinatos” y no se deja de sefialar el papel desempefiado, en la independencia,
por la leyenda negra y la propaganda antiespafiola de sus enemigos histdricos:

(Sintesis final. Textos) Todo el mundo sabe que México fue
conquistado por Herndn Cortés y sus secuaces que empezaron y
terminaron esta empresa heroica exclusivamente a su costa sin que
el Rey de Espafia aportara contribucién alguna. Ello no obstante en
virtud del sistema politico de la corte de Madrid, los herederos de
estos bravos aventureros se ven privados de todos los cargos en aquel
mismo pais que se creen autorizados a justo titulo a considerar como
sus patrimonios, suman unos tres millones de almas los naturales del
pais que se calculan en 4 o 5 millones son sus vasallos y dependen
absolutamente de ellos, ademds se hayan perfectamente unidos en
su odio implacable contra los espafioles europeos que se embarcan
al Nuevo Mundo en gran nimero para Veracruz desde donde se
esparcen para tiranizar cada uno segin su empleo se enriquece
pronto y dejan lugar para otros buitres mds rapaces y crueles. En
suma, después de mds de dos siglos de sufrimiento después de las
quejas mds frecuentes y estériles unos celosos patriotas han tomado
la resolucién de libertar al pais de la esclavitud tan vergonzosa en
cuya consecuencia se propuso, discutié y aprobé un plan republicano
(Noticias al gobierno britdnico sobre México del Marqués de

Auperet). (Anaya — 1979, p. 284).

Por ultimo, en las actividades finales se invita al alumno a analizar los textos

72



El discurso colonial en los manuales escolares de Espafia: Un andlisis de caso / Josk ANTONIO PINEDA-ALFONSO, ANGELICA Duca

que se adjuntan y se acompafia de una “idea orientadora” que excluye cualquier
interpretacién alternativa: “Podemos comprobar que, mds que un proceso de
descolonizacién tal y como hoy lo entendemos, se trata de una revolucién liberal.
Sefiala en dichos textos las ideas que sirven de base para esta afirmacién” (Anaya

—1979, p. 285).
5.2. Historia del Mundo Contempordneo (Anaya-1996)

En este caso, el contexto juridico-politico y la autoria vienen condicionados por
la entrada en vigor en 1990 de la nueva ley educativa del gobierno socialista, la
LOGSE,*y la consolidacién del nuevo periodo politico democrdtico, el discurso
histérico de esta edicién adquiere modulaciones distintas al anterior libro de
texto analizado. Aunque se mantienen los cldsicos bloques de contenidos de la
historia denominada del “mundo contempordneo”, se observa una renovacién de
contenidos con la incorporacion de problemdticas de otras ciencias sociales, como
la Sociologia o la Ciencia Politica. Y de nuevos temas relacionados con la sociedad,
el ocio, las mujeres, los medios de comunicacién social, el progreso de la ciencia,
la técnica, el arte y el pensamiento.

Aunque el manual se dice de Historia del Mundo Contemporéneo, predomina
la visién de los acontecimientos desde la dptica europea. Segin esto, el mundo
contempordneo comienza con la revolucién francesa y la norteamericana, que
inician el cambio hacia la modernidad liberal democridtica y capitalista, que se
considera el patrén de evolucién del resto de las sociedades y culturas extraecuropeas.
En este manual no se identifica al autor de cada capitulo del libro, cosa habitual
en los libros de texto, aunque no deja de tener su importancia, pues pone de
manifiesto una autorfa vaga que estd en consonancia con la arquitectura textual y
con el género discursivo empirico descriptivo e informativo en el que no aparece
el sujeto de la enunciacidn, pues no se considera necesario ya que lo que se expone
es la verdad aséptica y objetiva de la Historia.

La informacién aparece en forma de “pildoras informativas” que representan
la objetividad de los hechos, sin posibilidad de interpretaciones alternativas.
Esto podemos observarlo en la conjuncién de oraciones informativas en las que
predominan los enunciados sin posibilidad de valoracién, argumentacién o
razonamientos: “Las colonias africanas de Portugal se ampliaron en unos 70.000
kms.” (Anaya — 1996, p. 114). Pero la misma seleccién de los contenidos que se
produce responde a una eleccidn, y esta es la de los contenidos que representan la
tradicién historiogrdfica europea, eso s renovada con nuevos temas. Esta tradicién
historiogrifica adopta la forma y la légica de la intertextualidad constitutiva, que

*https://www.boe.es/eli/es/1o/1990/10/03/1
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ademds se produce de forma continuada, pues, numerosos capitulos y fragmentos
discursivos se van a repetir textualmente en posteriores ediciones. Con respecto
a los mecanismo lingiifsticos implicados, de nuevo encontramos los tipicos
eufemismos para referirse a la conquista, que a veces toman la forma de metdforas
econdmicas que ocultan la agencia: “La empresa colonizadora... la presién sobre
el mundo extracuropeo fue otra de las salidas para la gigantesca reconversién que
el sistema capitalista estaba llevando a cabo” (Anaya - 1996, p. 114).

En este caso se atribuye la agencia a un sistema, que tiene la responsabilidad de
los hechos. Una supuesta légica econdmica justifica la conquista y colonizacidn,
pues este sistema actia obligando a la “presién sobre el mundo extraecuropeo” para
lograr su “reconversién”. Estos eufemismos ocultan cualquier atisbo de violencia o
saqueo, pues la conquista se representa como una empresa que necesita dar salida
a sus excedentes. De esta forma se naturaliza el abuso de poder y la desigualdad,
que en el mejor de los casos el lector deberfa intuir. Es la construccién del sentido
comun, que justamente por no parecer una ideologfa es de una gran eficacia
ideoldgica (Althusser, 2003).

A la llamada “Emancipacién Latinoamericana” (Anaya — 1996, pp. 33-30),
solo se le dedican 4 pdginas, en las que, al tratar las causas de la independencia, no
solo se limita a destacar la influencia de las ideas de la Ilustracién y del liberalismo
europeo y norteamericano, en esta edicién se dedica mds espacio a los movimientos
de protesta autdctonos anteriores, como la insurreccién del independentista
peruano Juan Santos, apodado Atahualpa, y la de Tupac Amaru. Aunque en lineas
generales, se contempla el proceso dirigido por las ideas occidentales y por los
descendientes de europeos, los criollos.

5.3. Historia del Mundo Contempordneo (Anaya-2012)

En la versién de 2012 (Anaya, 2012) aparecen los mismos autores (6), con una
abundante intertextualidad constitutiva con respecto a la edicién anterior. Aunque
esta edicién se produce en un contexto juridico-politico distinto, pues se inscribe
en el marco de una nueva ley educativa de 2006, la LOE,’ la continuidad es la
ténica general. El género discursivo sigue siendo empirico, sin posicionamientos
ni hilo causal, argumentativo ni explicativo. La macroestructura sigue las pautas
historiogréficas de los manuales y enciclopedias de consulta, aunque en una versién
reducida adaptada al alumno de Bachillerato. En esta edicién, toda la informacién
correspondiente a otras culturas o dreas geograficas se agrupa en informes al final
de los temas, que se titulan “M4s alld de Europa”.

Esta organizacién de los contenidos adolece de un desequilibrio notable y

5 heeps:/fwww.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2006-7899
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responde a la centralidad de Europa, con algunas concesiones al resto del mundo.
El promedio de pdginas de cada unidad es de 17-18 pdginas, frente a las 3-4
pdginas de estos informes. Hay que sefialar, ademds, que este tipo de formato de
apéndices o anexos a menudo es utilizado en la prdctica como forma de eludir
tratar estos temas, que se consideran un afiadido y tienen el cardcter de emblema,
y cuyo tnico valor es su influencia en “nuestro dmbito occidental”. El mismo
manual justifica estos anexos, a los que denomina “informes de la historia de los
acontecimientos en otros continentes’, de la siguiente manera:

... porque en la sociedad de la informacién en que vivimos tenemos
noticias en tiempo real de los acontecimientos ocurridos en cualquier
parte del mundo, lo que ocurre en zonas alejadas del planeta puede
influir de manera decisiva en nuestro 4mbito occidental. Por ello
resulta imprescindible conocer los principales procesos histéricos
préximos y lejanos a occidente (Anaya — 2012, p. 6).

Con respecto al planteamiento didéctico del manual, cabe sefialar que, cuando
describe la organizacién del texto, sefiala que una de sus partes, los llamados “Mapas
conceptuales y Fechas clave”: “contienen los conceptos de la unidad agrupados y
ordenados para facilitar su asimilacién (Anaya - 2012, p. 6). Esto implica una
determinada concepcién de cdmo se ensefia y como se aprende el conocimiento
histdrico, que parece basada en la seleccién de una serie de informaciones que se
consideran clave, expuestas de una manera agrupada y ordenada, que el alumno
debe asimilar. Esto supone también la eleccién de una organizacién temdtica y
cronoldgica de los hechos como rasgos que perviven del cédigo disciplinar de la
Historia como asignatura escolar y disciplina académica (Cuesta, 2002).

La organizacién segmentada, encapsulada en una sucesién de informaciones,
obedece a una tradicién de la asignatura, que impide conectar causas y
consecuencias, hurtando la posibilidad de reflexionar sobre los hechos y de pensar
interpretaciones alternativas. Aunque esta no sea una eleccién consciente, y
obedezca a las rutinas del c6digo disciplinar escolar de la asignatura, su resultado
es la presentacién de un conocimiento histdrico acabado y acritico. Un ejemplo
tipico de esto lo tenemos en “la introduccién que resume las ideas fundamentales
que se tratan en éI” (Anaya - 2012, p. 6). Se trata de una sucesion de oraciones
que presentan informaciones incuestionables, hechos objetivos: “Entre 1810 y
1825, la mayor parte del imperio colonial espafiol en el continente americano se
independizé de la metrépoli” (Anaya — 2012, p. 77).

La independencia de América Latina se trata en la Unidad 6 (Revoluciones
burguesas y nuevas naciones) (Anaya - 2012, p. 77), como un elemento mds de
la Historia de Europa, y como un caso mds en “el camino de los pueblos hacia
la libertad”. Asi, podemos observar un mapa del subcontinente en el que se
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representan los distintos movimientos independentistas con una leyenda en la que
dice: “los cambios revolucionarios en Europa tuvieron una gran repercusién en
América Latina” (Anaya — 2012, p. 79). Los mecanismos lingiiisticos se repiten, en
su mayor parte, con respecto a los vistos en la edicién anterior, pero encontramos
algunos casos de nominalizacién, por ejemplo, cuando se refiere a los “esclavos
negros” (Anaya — 2012, p. 77). Se obvia que la esclavitud no es una condicién
substantiva de las personas y se elude la agencia, pues fueron esclavizados por
alguien, no aceptaron su condicién y ejercieron la resistencia permanente durante
el proceso de trata de diversos modos. Y cuando se refiere a las resistencias se
liquida la cuestién en pocas palabras:

En las sociedades coloniales habfan surgido movimientos de protesta
desde la época de la conquista. En la segunda mitad del siglo XVIII,
los conflictos eran mds frecuentes alli donde las poblaciones y las
culturas indigenas estaban mds asentadas” (Anaya - 2012, p. 77).

Se refiere, sin duda, a los movimientos, a veces denominados despectivamente
“milenarismos”, de José Gabriel Condorcanqui (Tupac Amaru), de los nativos de
la selva amazénica liderados por Juan Santos, Atau Huallpa, del alzamiento de
Enriquillo en La Espafola, de los mayas de Yucatdn, de los acaxées en el actual
estado de Durango, de los indios pueblo del norte de México, de los calchaquies del
noroeste argentino, o de Tupac Catari en la Audiencia de Charcas. También de la
resistencia que opusieron a la dominacién y a la esclavitud colonial los mapuches,
chichimecas, chiriguanos, guaranies, mayas, apaches, navajos y cimarrones, entre
muchos otros. Sobre esto existe abundante bibliografia (Véase Valcdreel, 1982;
Oliva, 1988; Barral, 1992; Lavifia, 2005), incluso de la visién de la conquista que
tuvieron los pueblos sometidos (Leén-Portilla, 1959; 1974), aunque la tradicién y
el orden del discurso del libro de texto opera de manera ideoldgica seleccionando
unos acontecimientos y silenciando otros.

5.4. Historia del Mundo Contempordneo (Anaya-2020)

En esta edicién cambia el formato de 2012, aunque se mantiene el texto
introductorio “que anticipa los nuevos contenidos y los enlaza con los anteriores”,
los ejes cronoldgicos y las ilustraciones “para reflejar algunos aspectos de la época”.
En las pdginas finales del “Taller de Historia”, desaparecen los anexos-informes
denominados “Mds alld de Europa” y estos contenidos aparecen incluidos en
las unidades diddcticas. Ademds, incorpora todos los elementos de la moderna
innovacién educativa, compromiso con las ODS, aprendizaje cooperativo,
educacién emocional, cultura emprendedora, TIC, etc. Con respecto a la categoria
“lugar de enunciacién”, solo repite el primer autor de la edicién anterior, aunque
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esto no parece afectar al formato ni al estilo del discurso histdrico que se despliega.
Pues, aunque aparecen como locutores que se hacen cargo de la autoria del texto,
predomina la intertextualidad a través de la repeticién de ediciones anteriores, lo
que suprime el yo enunciador y tiene un efecto objetivante.

El género discursivo condiciona del desarrollo de los contenidos, que se organiza
con textos ‘estructurados en epigrafe para facilitar la lectura”, “informacién
adicional de hechos relevantes, descripciones pormenorizadas, para facilitar la
comprensién del texto”, “resefias biogréficas de personas clave en el periodo”,
“gran variedad de imdgenes, mapas, fotografias, dibujos, etc.” e “informacién
complementaria para saber ;qué pasaba en Espafia?” (Anaya — 2020, pp. 2-3).
Aunque en esto no cambia respecto a la edicién anterior, poniendo el énfasis en
la informacidn y la descripcién como ejes del proceso de ensefianza-aprendizaje,
es cierto que, en este caso, el Taller de Historia se acompana de abundantes
fuentes documentales “organizadas temdticamente y secuenciadas segin niveles
de dificultad, escritos, fotografias, obras de arte, etc.”. (Anaya - 2020, p. 3).

La visién de la Historia sigue siendo eurocéntrica, pues ya en la primera unidad
diddctica se incluye un epigrafe titulado “los nuevos mundos coloniales”, en el
que aparece un mapa que se titula “la visién del mundo desde Grecia cldsica a
los imperios coloniales”, y en el que se representan “los limites territoriales
conocidos desde Europa” (Anaya - 2020, p. 20). En este mapa se representa el
“mundo conocido” en las distintas etapas de la historia europea. Se reproduce aqui
el mito de Grecia como cuna de la civilizacidn europea, aunque diversos estudios
han puesto de manifiesto cémo se han obviado los origenes afroasidticos de la
civilizacién cldsica (Véase Bernal, 1993). En un mapa (Anaya-2020, p. 29) se pide
a los alumnos que:

Comenta este mapa prestando atencién a los productos originarios
de cada lugar y reflexionando sobre las riquezas que la posesién
de los territorios productores en las colonias podria proporcionar
a las metrépolis y los conflictos y las tensiones internacionales
relacionadas con ellos.

Poniendo de manifiesto, una vez mds, la centralidad de Europa y sus
intereses en la comprensién de la historia del mundo. La unidad diddctica 6
trata la “independencia y consolidacién de los estados”, y se repite el formato de
afirmaciones incontestables tipicas del formato enciclopédico de los libros de texto
(Anaya — 2020, p. 120). En cuanto a la seleccién de hechos, temas y protagonistas,
de nuevo encontramos el énfasis en las influencias exdgenas, con origen en la
cultura europea y en el protagonismo de los criollos, aunque en este caso se dedica
algo mds de espacio (una pdgina) al protagonismo de las clases subalternas, los
llamados “precursores de la independencia’, las insurrecciones del siglo XVIII a
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cargo de campesinos, indigenas y criollos pobres (Anaya — 2020, p. 123).

6. CONCLUSIONES

Para responder al primer problema de investigacién que nos habfamos planteado,
podemos constatar una evolucién longitudinal que comienza en la edicién de
1979 en la que predomina un estilo narrativo, en el que es posible identificar al
autor-enunciador y sus marcas ideoldgicas a través de distintas lexicalizaciones en
las que expresa valoraciones personales. El discurso colonial es explicito y toma la
forma de una visién de la historia hispanocéntrica.

Con el cambio de coyuntura politica (Anaya, 1996), se produce un giro hacia
un estilo empirico impersonal basado en la informacién y en la descripcién, en
el distanciamiento respecto a los hechos y en la ausencia de las marcas valorativas
del enunciador. Predomina el enfoque historiografico eurocéntrico, en coherencia
con la nueva etapa histdrica que se abre en Espafia, pues, consolidada la transicién
politica hacia la democracia liberal, el gran proyecto politico e histérico pasaba
por la incorporacién a las comunidades europeas. Esto implica una modulacién
del discurso identitario, que ya no es tan claramente patridtico e hispanocéntrico.
Ahora, mds que la ideologfa explicita, predomina la eficacia simbdlica de las formas
sutiles (Rojas-Quesada, 2023), basadas en la seleccién de lo que se dice y lo que
no se dice, en la aparente neutralidad discursiva e imparcialidad en el relato de los
hechos, en las que no es posible imaginar interpretaciones alternativas (Morales y
Lischinsky, 2008).

En la edicién siguiente (Anaya, 2012), la historia del mundo extracuropeo
adquiere relevancia en tanto influye en Europa, y se presenta a través de anexos o
informes que se titulan “M4ds alld de Europa”. Las ediciones posteriores (Anaya,
2020) reflejan el intento de actualizacién de los contenidos y de los planteamientos
diddcticos, aunque subyace el discurso colonial que se despliega de manera mds
sutil a través de la seleccion de las temdticas que se incluyen o se excluyen del
conocimiento histérico.

Con respecto al segundo de nuestros problemas de investigacién, observamos
el uso de:

a) Lexicalizaciones que, a través del uso selectivo de adjetivos o nombres que
establecen modalidades de funcionamiento ideoldgico, contribuyen a la
construccién del “cuadrado ideoldgico” (Van Dijk, 2007; 2009).

b) Metdforas basadas en el imaginario de las grandezas de una patria que se
concibe como madre de naciones, las jévenes republicas hispanoamericanas.
Estas metdforas simplifican y construye consenso discursivo de sentido comin
en torno a un proceso histérico complejo (Oteiza, 2009).
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c) Estrategias de disimulacién como el eufemismo que simplifican o silencian el
papel de los pueblos originarios y de las clases subalternas y en la seleccién,
ideolégicamente determinada, de los hechos.

d) Parataxis que encadenan cldusulas principales sin relaciones internas y
yuxtaposicién de oraciones simples sin conexién explicita entre ellas,
contribuyendo a la construccién de la neutralidad y la objetividad de la
informacidn.

e) Intertextualidad constitutiva, reproduciendo largos fragmentos de ediciones
anteriores.

f) Ocultacién de la agencia a través del empleo de nominalizaciones o del empleo
de formas verbales pasivas.

La muestra de este estudio se limita a una sola editorial, convendria, por tanto,
seguir investigando, sobre una muestra mayor, el papel del libro de texto como
articulador del orden del discurso colonial en la escuela y como moldeador de
creencias y actitudes (Achugar, et al., 2011). Ante la evidencia del avance en la
actualidad de las actitudes discriminatorias y de los discursos de odio, habria que
tener en cuenta tanto en la edicién de los libros de texto, como en la formacién del
profesorado y en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia escolar, una
“conciencia critica del lenguaje” (Chihota, 2017) que nos permita comprender
y deconstruir los mecanismos sutiles a través de los cuales se construye el
supremacismo, la discriminacién y otras formas de opresién y abuso de poder.
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