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RESUMEN

El presente estudio muestra los resultados del andlisis del uso del subjuntivo en la
produccién oral de un determinado grupo de aprendientes francéfonos de ELE. El objetivo
de esta investigacién es determinar la causa que produce los principales errores en la
adquisicién del modo subjuntivo en el plano oral; de esta manera, se analiza la adquisicién
de la alternancia modal y se establecen patrones de errores comunes a los estudiantes
francéfonos. Al mismo tiempo, se busca indagar en el grado de sistematizacién que tienen
los errores en el grupo para comprobar la asimilacién del uso del modo subjuntivo en
sus producciones orales. Para ello, se creé un corpus oral con los informantes y se anoté
siguiendo las normas de TEL Finalmente, se analizan los resultados de manera cualitativa
y cuantitativa siguiendo un criterio etioldgico, morfoldgico y discursivo. Los resultados
reflejan usos extrapolables a aprendientes francéfonos de espafiol.

Palabras clave: Subjuntivo; espafiol como lengua extranjera (ELE); interlengua; andlisis
contrastivo; andlisis de errores.

ABSTRACT

The present study presents the results of the analysis of the use of the subjunctive in the
oral production of a specific group of French-speaking learners of Spanish as a foreign
language. The starting point of this research is to determine the cause that produces the
main errors in the acquisition of the subjunctive mood in the oral plane; in this way, the
acquisition of modal alternation is analyzed and patterns of errors common to French-
speaking learners are established. At the same time, the aim is to investigate the degree of
systematization of errors in the group in order to check the assimilation of the use of the
subjunctive mood in their oral productions.
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1. INTRODUCCION

| espafiol se estd convirtiendo en una de las lenguas mds utilizadas en el

mundo con 545 millones de hablantes nativos y 24 millones de aprendientes.
En 2024, por primera vez, se superé la cifra de 600 millones de aprendientes
potenciales en el mundo'. Ante este aumento de estudiantes, no es extrafio que
cada vez mds profesionales se encarguen de la investigacién y la metodologia que
entrafia la ensefianza de segundas lenguas, como se puede comprobar en una
revisién bibliografica (Ferndndez-Gonzélez, 2023).

La dificultad que supone el proceso de ensefianza-aprendizaje motivé la
presente investigacién sobre el uso del subjuntivo en la produccién oral de un
grupo determinado de aprendientes francéfonos, donde se pretende determinar la
causa que produce los principales errores en la adquisicién del modo en el plano
oral entre dos lenguas afines (espafiol-francés).

Para ello, se elabord un corpus oral a partir de dos cuestionarios grabados
a lo largo de un semestre (en la semana 6 y en la semana 12) y formados por
51 informantes franceses, estudiantes de segundo afio de Lenguas Extranjeras
Aplicadas de la Universidad Francois Rabelais (Tour, Francia). Una vez conseguido
el material auditivo de los informantes, se procedid a la transcripcién en aras de
poder crear un corpus sobre el material oral. Posteriormente, se llevé a cabo un
proceso de anotacién textual, siguiendo la normativa que marca 7Zext Encoding
Initiative. De este modo, las etiquetas insertadas en el texto permiten localizar
tanto los aspectos relacionados con la adquisicién modal como cualquier error
cometido por los informantes en el desarrollo de su produccién oral. Estos errores
se analizaron siguiendo un criterio etiolégico, donde se clasificaron en errores
intralingiiisticos e interlingiifsticos, y comunicativo, con el cual se distinguieron
errores locales o globales segtin interfieran con la comunicacién.

La identificacién de los errores en la produccién oral de los informantes permite
evaluar los patrones de uso que tiene el subjuntivo en el plano oral. A través de ello,
se puede determinar si todo el grupo de informantes se encuentra en el mismo nivel
de lengua y el estadio de su interlengua. Tras el andlisis, se creyd conveniente crear
una serie de propuestas diddcticas que permitan minimizar el indice de error sobre

! Datos extraidos de Espaiiol, una lengua viva. Informe 2024 (Instituto Cervantes, 2024).
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el subjuntivo y mejorar la competencia comunicativa mediante estrategias orales
que faciliten la interaccién, usando el corpus examinado con fines pedagdgicos
(Colantino, 2023).

Durante la investigacién, se utilizé una metodologia empirica que permite
profundizar en la problemdtica de la adquisicién modal, recurriendo al Andlisis
Contrastivo, para observar las diferencias entre los usos del subjuntivo en espafol
y francés; y al Andlisis de Errores, para mostrar las frecuencias de errores y aciertos,
asf como las estructuras de aprendizaje mds complicadas para los informantes y
aquellas que podrian estar en vias de fosilizarse.

Este estudio presenta los resultados del andlisis llevado a cabo en dicha
investigacidn, centrado en la evolucién de los errores morfosintécticos y discursivos,
centrdndose en andlisis de las preguntas que marcaron los objetivos:

* ;Todas las oraciones con alternancia modal producen indices de errores
similares? ;Hay usos modales mds complicados que otros en el proceso de
adquisicién-aprendizaje?

* ;Dénde reside la dificultad en la adquisicién: en la eleccién modal o en
la falta de correspondencia de los tiempos verbales entre el espafiol y el
francés?

* ;Se puede establecer algin programa que contribuya a la adquisicién de la
competencia comunicativa?

La respuesta a estas cuestiones resulta pertinente para las implicaciones
diddcticas que se puedan establecer en aras de proporcionar apoyo a los
aprendientes en el plano oral. Asimismo, se tuvo en cuenta la influencia que la
lengua nativa pueda ejercer sobre la lengua meta, por lo que se llevé a cabo un
andlisis de los errores intralinguales (confusién al aplicar las reglas de la lengua
meta) e interlinguales (interferencia de la L1 u otras lenguas conocidas) con el
objetivo de descubrir la separacién de los dos sistemas lingiiisticos. Es sabido
que los errores interlinguales descienden en la medida en la que se produce esta
separacién, por lo que se pregunt si serfa significativa la reduccién en un plazo de
seis semanas. De este modo, se pudo conocer el estadio de adquisicién modal de
los informantes mediante el andlisis de la interlengua desde una perspectiva oral.
Por tanto, esta investigacion se adscribe a los principios de la Lingiiistica Aplicada
a las Segundas Lenguas como marco metodoldgico y conceptual.

2. MODELOS TEORICOS Y PROCEDIMIENTOS DE ANALISIS

Esta investigacién partié de Lingiiistica Aplicada a las Segundas Lenguas y se
sirvié de la Lingiiistica de Corpus y la Lingiiistica Contrastiva para establecer el
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andlisis de los datos, ya que compara dos lenguas para dilucidar hasta qué punto
coinciden sus estructuras y como influyen las unas con las otras en el aprendizaje
de la lengua extranjera, dentro de un corpus digitalizado. Para establecer el marco
tedrico de esta investigacién, se emplearon cuatro metodologias que sirvieron para
la realizacién del andlisis del corpus objeto de estudio.

En primer lugar, conviene aclarar cémo se ha realizado el acercamiento
al modo subjuntivo. Se consideré que el tratamiento debia ser tridimensional,
abordando aspectos 1éxico-semdnticos, sintdcticos y pragmdtico-discursivos, por
lo que se toma como referencia las gramdticas de Ferndndez Ramirez (1986),
Pérez Saldanya (1999), Ridruejo Alonso (1999) y la Nueva Gramdtica (2010)
para aplicar las teorfas a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

En segundo lugar, esta investigacion se apoyé en la Lingiiistica de Corpus
y la Lingiifstica Computacional, ya que los datos recogidos de los informantes
se transformaron a un corpus digitalizado y anotado, siguiendo las indicaciones
de McEnery y Wilson (2001), Sinclair (1996), Lozano y Mendikoetxea (2013),
Llisterri (2021), Lozano (2022) para la configuracién del corpus, y las pautas del
Consorcio TEI (2018, 2023) para la codificacién de los datos objeto de andlisis y
establecer los patrones de uso en las estructuras empleadas.

En tercer lugar, se consideré el andlisis contrastivo desde un enfoque
cognitivo, es decir, centrando la atencién en los aspectos cognitivos implicados
en el aprendizaje de una lengua extranjera con el fin de procesar las estructuras
lingiiisticas del espafiol y el francés y encontrar una explicacién que permita
adoptar una postura did4ctica para su resolucién (S6hrman, 2007; Granger, 2002;
Pérez-Durdn, 2015).

La cuarta metodologia fue el Andlisis de Errores, ya que definié el error
como necesario para el aprendizaje de los informantes (Blanco Picado, 2002) y
proporciond una taxonomia de errores que permitié describir y explicar todos los
que se recogieron en el corpus con un criterio etioldgico, esto es, clasificando los
errores en dos tipos: los producidos por la influencia del francés (interlinguales) y los
producidos por las estrategias de los informantes para comunicarse (intralinguales),
divididos, a su vez, en hipergeneralizaciones, aplicaciones incompleta o parcial
de la regla gramatical, simplificaciones, neutralizaciones y analogfa por no ser
gramaticalmente incorrectos, sino pragmdticamente pertinentes (Vdzquez, 1991;
Penadés, 2003). Por otro lado, se apostdé por el Andlisis de Errores Asistido por
Computador, ya que, como se ha mencionado, el corpus anotado permitié la
identificacién automdtica de los patrones de error encontrados en el andlisis.

Ademds, se tuvieron en cuenta otros modelos tedricos que completan la visién
de laadquisicién de segundas lenguas y aportan matices diferentes. Tal es el caso del
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Andlisis de la Actuacidn, que pone en relieve la actuacién completa del informante
y no solo los errores que comete. Este punto es particularmente relevante, ya
que de nada sirve que un aprendiente pueda usar correctamente un elemento
determinado si su produccién dificulta la comunicacién por las constantes pausas
o reformulaciones; de ahi al Andlisis de Discurso, que estudia el uso de la lengua
como actos de comunicacién e interaccién en contextos especificos a través tanto
del discurso escrito como hablado. Para ello, esta investigacién uso también el
Enfoque por tareas como metodologfa para la preparacién de la recogida de datos,
ya que el Enfoque prima la comunicacién oral. De este modo, se aposté por
tareas que favorezcan la interaccién y den la oportunidad al aprendiente para
negociar los significados de la lengua meta. Asi, se pretendia que los aprendientes
reforzaran el aprendizaje del subjuntivo a través de la lengua oral mediante
actividades que favorecieran la curiosidad de los informantes por la lengua meta y
estuvieran expuestos a una amplia forma de input, acentos y lenguaje real nativo.
Igualmente, se puso en el punto de mira la transferencia lingiiistica, tanto positiva
como negativa, no como una fuente de errores a predecir y evitar, sino como un
conjunto de estrategias de aprendizaje y comunicacién que permiten entender el
funcionamiento de la adquisicién del lenguaje.

2.1. Recopilacién del corpus

El corpus que sirvié como punto de partida de la investigacion es de naturaleza
oral y estd formado por dos tipos de pruebas: un cuestionario general donde los
informantes expresaban sus opinionesy preferenciasy un cuestionario que planteaba
alguna situacién moralmente conflictiva para argumentar las respuestas. Los
criterios para la eleccidn de las preguntas fueron tres: que los informantes tuvieran
una opinién sobre el tema, que la respuesta fuera abierta para que se pudieran
expresar libremente y en el caso de los dilemas, que fueran controvertidos para
provocar la reaccién en los informantes. Cada prueba se realizé en el laboratorio
lingiiistico de la Universidad Frangois Rabelais, en 2014, siguiendo instrucciones
comunes: debfan contestar todas las preguntas en el caso del cuestionario y dar
una opinién o respuesta argumentada en el caso del dilema. Antes de comenzar
la grabacién, hubo un tiempo para la lectura y comprension de las preguntas/
dilemas, teniendo la posibilidad de preguntar por el vocabulario que no conocian.
Posteriormente, se procedié a la grabacién con auriculares de forma que los
informantes no se escuchaban entre si. La produccién de los informantes durante
la recogida de datos formé parte de las pruebas evaluativas de ese semestre; de esta
forma, se aseguraba el esfuerzo de los informantes durante las grabaciones.
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2.1.1. Los informantes

En el proceso de elaboracién del corpus han participado 51 alumnos franceses
pertenecientes al segundo curso del grado de Lenguas Extranjeras Aplicadas de la
Universidad Francois Rabelais. La totalidad de los informantes que han participado
en este proyecto usan el francés como L1 y lengua curricular.

El criterio de seleccién de los informantes fue exclusivamente académico, ya
que el estudio se realizé con todos los integrantes del curso en el ecuador de su
formacién. En el momento de la prueba, el alumnado tenfa entre 19 y 20 afios
y el grupo lo formaban 44 mujeres y 9 hombres. Todos los informantes habian
realizado 258 horas lectivas de espafol en la universidad, mds la formacién previa
durante la educacién secundaria.

2.1.2. Fl cuestionario

El conjunto de la prueba constaba de dos ejercicios realizados en dos momentos
diferentes, uno en la semana seis (Cuestionario A)? y otro en la semana doce
del semestre (Cuestionario B)’. De esta forma, se obtuvieron dos pruebas por
cada informante. La primera prueba es un cuestionario de veintitrés preguntas
de cardcter general, donde los estudiantes debfan mostrar sus conocimientos
gramaticales en pasado, presente, futuro y condicional. El nivel de complejidad
de los enunciados iba en aumento conforme se avanzaba en el cuestionario. Las
preguntas fueron extraidas de una base de datos interna del Departamento de
Espafiol. Los alumnos no tuvieron tiempo para preparar sus respuestas, ya que se
valoraba la competencia comunicativa. La segunda prueba, realizada en la dltima
sesién del curso, trata de seis dilemas, extraidos de la pdgina web Haz lo que debas.
En este caso, los estudiantes tuvieron unos minutos para ordenar sus pensamientos
y adaptar la postura que iban a defender en cada dilema.

% Algunos ejemplos de las preguntas planteadas en el Cuestionario A son: a) ;Qué le recomendarfa
a un amigo para mantenerse con buena salud? b) Si pudieras cambiar algo en la facultad, ;qué
cambiarfas? ;Por qué? ¢) ;Qué carrera le gustarfa seguir cuando tenga cuarenta afios?

3 Un ejemplo de dilema en el Cuestionario B es: En una ciudad de Europa hay una mujer
que padece un tipo especial de cdncer y va a morir pronto. Hay un medicamento que los médicos
piensan que puede salvarla. Es una forma de radio que un farmacéutico de la misma ciudad acaba de
descubrir. La droga es cara porque el farmacéutico estd cobrando diez veces lo que le costé hacerla.
El pagé 200€ por el material y cobra 2.000€ por una dosis del medicamento. El esposo de la mujer
enferma, Joseph Heinz, acude a todo el mundo que conoce para pedir prestado dinero, pero sélo ha
podido reunir unos 1.000€, o sea, la mitad de lo que cuesta. Heinz se entrevista con el farmacéutico
para decitle que su esposa se estd muriendo y le ruega que le venda el medicamento mds barato o
le deje pagar mds tarde. El farmacéutico se niega y, ante esto, Heinz, desesperado, piensa atracar la
farmacia para robar la medicina. ;Debe Heinz robar la medicina?
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El tiempo de grabacién que se consiguié durante la realizacién de las pruebas
es de 31 horas y 8 minutos, divididos de la siguiente manera:

* Cuestionario A: 1115,01 minutos (18 horas y 59 minutos).
* Cuestionario B: 750 minutos (12 horas y 50 minutos)

Una vez conseguido el material auditivo, se procedié a la transcripcién del
contenido y se codificaron los errores cometidos y las estructuras que implican
alternancia modal.

2.2. La digitalizacién del corpus

Cada grabacién del corpus se desarrollé en tres etapas, que se denominaron
versiones. La primera es una transcripcién mecanogrifica de las grabaciones, que
pretendia ser un fiel reflejo de lo que cada alumno grabé en el laboratorio de
idiomas. La segunda es una transcripcién codificada con etiquetas. La tercera es
una revisién de la primera versién con el objetivo de facilitar la lectura al posible
lector, por lo que el texto se sometié a una gran intervencién por parte de la
persona investigadora.

Para esta codificacién de los corpus de esta investigacion, se han empleado
un conjunto de diecinueve etiquetas, de las cuales diez son marcas usadas en la
TEI y nueve son de creacién propia para los fines de esta investigacién. De este
modo, con el uso de estas etiquetas se pretende reflejar el aspecto morfosintdctico
y relativo a la oralidad en la produccién de los informantes. Las etiquetas que se
encuentran en el corpus se pueden clasificar en cuatro grupos:

1. Etiquetas morfosintdcticas:
* <sic type="concordance”> (errores de concordancia verbal o léxica o
neutralizaciones como ser-estar)*. Creacién propia.
* <sic type="subjunctive”> (errores de subjuntivo)’. Creacién propia.
* <verb> (aciertos con subjuntivo)®. Creacién propia.
* <sic type="ellipsis”> (supresion de elementos)’. Creacién propia.
2. Etiquetas discursivas:
* <pause> (pausas en el discurso)®.

4 “Es una carrera que <sic type="concordance”>es</sic> muy bien adaptada para m{”.

5 “No pienso que la educacién universitaria <sic type="subjunctive”>debe</sic> limitarse a la
formacién”.

¢ “Si <verb>pudiera</verb> tener una habilidad, pienso que [querfa] tener la posibilidad [de]
[teleportarme]”.

7 “Pagar <sic type="ellipsis’></sic> una persona’.

8 “Pues no <pause></pause>. Volverfa a elegir la actual”.
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<unclear> (elementos que no estdn claros o son inteligibles)’.

<del type="uncompleted”> (abandono del enunciado)'. Creacién propia.
<del type="reformulation”> (reformulaciones)''. Creacién propia.

<del type="hypercorrection”> (repeticiones hipercorregidas)'?. Creacién
propia.

<del type="correction”> (repeticiones corregidas)'. Creacién propia.
<del type="repetition”> (repeticiones)'.

<event> (elementos fénicos) .

Etiquetas léxico-semdnticas:

<foreign lang="...”> (palabras extranjeras)'®.
<sic> (errores genéricos)'”.

. » » . 18 . .z
<sic type="calque”> (calcos gramaticales)'®. Esta etiqueta también puede
incluirse en el grupo morfosintdctico, ya que, en ocasiones, afecta a la
sintaxis. Creacién propia.

Etiquetas de referencias:

<abbr> (acrénimos)®.
<rs> (referencias a nombres propios o titulos)®.
<num value="...”> (cifras)?'.

3. DISTRIBUCION DE LOS ERRORES EN EL CORPUS

El primer andlisis que se llev$ a cabo fue la distribucién de errores entre los

diferentes tipos de oraciones (simples, adjetivas, adverbiales e independientes

22) 23 .

? “Es una gran <unclear cert="unintelligible></unclear>” o “Pienso que <unclear>acerca</
unclear> muchos viajes”.

10 «

11 «

12 «

Y, bueno, son cosas <del type="uncompleted”></del>".
Es porque... <del type="reformulation”> es por eso que no puedo dejar la escuela’.

Lo invitaré <del type="hypercorrection”>lo invitard</del> a mi casa’.

13 “Mucho <del type="correction”>mucha</del> experiencia”.

!4 “Para ayudar a las personas viejas, <del type="repetition”>viejas</del>”.

15

16

17

“<event>Risa</event> Pienso que...”.
“<foreign lang="fr">La belle et le clochard</foreign>".

« o . . »
<sic>un</sic> es rico y el otro es pobre”.

18 “Trabajar <sic type="calque”>en el</sic> aire libre”.

19

20

“<foreign lang="fr"> <abbr type ="acronym” repr = “LEA”> LEA </abbr> </foreign>".
“<rs desc="Pais”>Rusia</rs>".

)« »y» »
<num value="1">uno</num>".

22 Siguiendo a las gramdticas de referencia, se entiende por oraciones independientes aquellas
que usan el modo subjuntivo con un verbo principal implicito o un modificador modal.

# Es pertinente mencionar que el total de verbos usados en el corpus asciende a 21987. Hay
implicacién en la alternancia modal en 507 oraciones subordinadas sustantivas, 260 en subordinadas
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En el siguiente gréfico se muestra el porcentaje de errores en relacién con la
eleccién modal en ambos Cuestionarios:

Errores en la eleccion del modo

Simple
3,8%
Independiente
6,0%
Concesivas
2,7%
Finales
6,6%

Sustantivas
36,4%

Condicionales
16,7%

Temporales
3,8%

Relativas
21,2%

Fuente: elaboracién propia.

Grifico 1. Errores en la eleccién del modo.

Como se ve en el gréfico 1, el mayor indice de error, en relacién a la eleccién
del modo, se produce en las oraciones sustantivas, a las que les corresponde un
total de 36,4% de los errores encontrados. La principal causa que motivé estos
errores es sintdctica. Los informantes fallaron principalmente en la eleccién modal
regida por el verbo, al igual que las construcciones con expresiones equiparables a
estos verbos, y por la modificacién modal de la negacidn.

Detras de las sustantivas se sitdan las oraciones relativas con un 21,2% de
errores. En este caso, el error se produce por cuestiones pragmdticas que implican
el modo subjuntivo, como las estructuras que + subjuntivo 'y lo que + subjuntivo en
referencia a un antecedente desconocido o hipotético.

En cuanto a las oraciones adverbiales, los errores se distribuyeron entre varios
tipos, siendo las oraciones condicionales las que concentraron el mayor ndmero
de errores, con un 16,7%, por la eleccién modal en la prétasis. Aunque es un error
causado en gran medida por la interferencia con la L1, la sintaxis podrd ayudar a
seleccionar no solo el modo, sino también el tiempo correcto con la préctica.

relativas, 715 en subordinadas adverbiales y 99 en oraciones independientes.
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El resto de los errores destacados en las adverbiales se encuentran en las
oraciones finales (6,6%), temporales (3,8%) y concesivas (2,7%). Mientras que
los errores en las oraciones finales se pueden solucionar fécilmente haciendo una
transferencia positiva del francés y mediante la estructura sintdctica para que +
subjuntivo, los errores en las temporales y concesivas, al igual que en las oraciones
independientes (6%), responden a factores pragmadticos.

Finalmente, también hay que sefialar el alto indice de error que se observa en
las oraciones simples (3,8%), donde no hay alternancia modal. De esta manera,
los informantes han utilizado un total de 41 oraciones simples conjugadas en
subjuntivo por hipercorreccién, lo que supone un 2,5% de las oraciones registradas,
un 0,1% de los verbos enunciados en el corpus y un 3,8% del Andlisis de Errores.
El resultado grifico de la distribucién de estos errores se observa aqui:

Oraciones simples

Segunda actuacion
24,4%

Primera actuacion
75,6%

Fuente: elaboracién propia.

Griéfico 2. Oraciones simples.

Como se puede apreciar en el gréfico 2, la disminucién de este tipo de error
en la segunda prueba es bastante notable. Parece una evolucién razonable si se
tiene en cuenta el reajuste del sistema verbal en la interlengua de los informantes.
Durante las seis primeras semanas antes de la primera prueba, los informantes
entraron en el estudio del subjuntivo con la mayor parte de sus valores. Por esta
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razén, los informantes tienen que realizar necesariamente hipétesis de uso de estos
valores para darles cabida dentro de su interlengua. Como resultado, este proceso
les lleva a cometer errores que antes no cometian y a seleccionar la forma menos
marcada, pero al mismo tiempo, la que es objeto de aprendizaje, en lugar de la
forma general. En la segunda prueba, tras otras seis semanas de prdcticas, han
podido superar esos errores iniciales.

Por otro lado, el subjuntivo en francés cuenta con menos formas verbales que
en espafiol. Asimismo, aunque los tiempos de indicativo en francés coinciden con
los de espafiol, el uso de, por ejemplo, los pasados, difiere en espafiol porque el
francés prefiere el uso del tiempo compuesto en lugar del perfecto, el cual se reserva
al uso literario, o el imperfecto, que cuenta con un valor hipotético del que carece
el espafiol. Por otro lado, el subjuntivo se ve afectado en la reestructuracién de los
informantes porque las acciones de la principal y la subordinada estdn desconectadas
temporalmente (Guillermo Rojo, 1976:73), como se muestra en el siguiente grafico:

Errores en la correspondencia verbal

Independiente
3,5%
Concesivas
3,5%
Finales
7,3%

Condicionales
17,0%

Sustantivas

Temporales
3,8%
Relativas
13,9%

Fuente: elaboracién propia.

Grifico 3. Errores en la correspondencia verbal.

Como se ve en el grdfico 3, las sustantivas ocupan casi la mitad de los errores de
correspondencia verbal (49,3%), nuevamente, seguidas por las oraciones relativas
(13,9%).

Dentro de las oraciones adverbiales, aparecen los mismos tipos que en la
alternancia modal y en el mismo orden: condicionales (17%), finales (7,3%),
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temporales (3,8%) y concesivas (3,5%). Pero también se producen errores en las
oraciones modales (1,7%). El error en la correspondencia verbal dentro de las
oraciones independientes (3,5%) se consideré teniendo en cuenta el contexto en
el cual se formuld.

Esta falta de correspondencia se explica por la falta de aplicacién de las
reglas gramaticales en la aplicacién del subjuntivo, por el nivel de lengua de los
informantes, y por, como se ha dicho, la falta de correspondencia en las estructuras
gramaticales entre las dos lenguas. Un ejemplo de esto se ve en el verbo recomendar:
en espafol rige el modo subjuntivo, mientras que en francés se usa el infinitivo
introducido por la preposicién de.

También se puede comprobar la variedad de errores interlinguales e
intralinguales identificados tras el andlisis del corpus, tal como se presentan en el
siguiente grafico:

Errores globales

Errores interlinguales
17,8%

Errores intralinguales
82,2%

Fuente: elaboracién propia.

Griéfico 4. Distribucién de errores interlinguales e intralinguales globales.

Como se ve en el grifico 4, el corpus recoge 1037 errores intralinguales
frente a 224 interlinguales, lo que supone un 82,2% y 17,8%, respectivamente,
aunque algunos errores han sido catalogados tanto de errores intralinguales
como de interlinguales. Si se analizan por pruebas, se observa que en la primera,
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las desviaciones de los informantes se distribufan entre el 81,6% de errores
intralinguales y el 18,4% de errores interlinguales, frente al 83,4% y 16,6%,
respectivamente en la segunda.

La bajada de dos puntos en errores interlinguales, al igual que la subida en
los intralinguales se valoré como un reajuste en la interlengua de los informantes
por el conocimiento adquirido durante el tiempo transcurrido entre los dos
cuestionarios, ya que los errores interlinguales tienden a disminuir en la medida
en la que los aprendientes adquieren conocimientos (Blanco Picado, 2002).
Asi, se confirma positivamente la hipdtesis planteada de la bajada de los errores
interlinguales en un periodo de tiempo reducido.

En una investigacién sobre la produccién oral, es importante analizar el
discurso. De esta manera, se sefialé la importancia de los errores discursivos en el
corpus por dos motivos. En primer lugar, los errores discursivos tienen la capacidad
de transformar la sintaxis de la oracién, haciéndola mds simple; y, en segundo
lugar, estos errores tienen un impacto en el receptor porque algunos de ellos crean
desconexidn entre el discurso del informante y el oyente. En el siguiente gréfico,
se puede ver los errores discursivos atendiendo a la clasificacién encontrada en el
corpus:

Errores discursivos

3000 2824

2000

1000

o @
e &
9 x@

& &

Fuente: elaboracién propia

Grifico 5. Clasificacién de los errores discursivos.
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Como se comprueba en el gréfico 5, los errores discursivos observados en el
corpus responden a seis subtipos:

1. Elipsis: es un error que afecta a la comunicacién y a la comprensién del
discurso del informante, como se ve en:

(1) Es posible que [cambiarfa] (= cambie) las leyes que obligan a las empresas
(a) pagar [muchos dineros]

En este ejemplo, la informante omite la preposicién “a” que introduce el
complemento regido. Ademds, el informante emplea el tiempo condicional en
lugar del presente de subjuntivo en una estructura subordinada sustantiva que
marca la posibilidad y una pluralizacién del sustantivo incontable dinero, por
influencia de la L1.

La supresién de un elemento en la oracién es un error global con la capacidad
de romper la comunicacién entre el hablante y el oyente. Aunque en el ejemplo
parezca que la supresién de la preposicién “a” no es tan grave como para no
comprender el mensaje que la informante quiere transmitir, lo cierto es que hay
que tener en cuenta el marco global. Cuando el error no estd extraido en un
ejemplo, sino que forma parte del conjunto del discurso de la informante en una
lengua extranjera que atin no domina, la supresién de un elemento causa confusién
porque normalmente viene acompafiada de pequenas vacilaciones. Asi, el oyente
podria necesitar aclaracién sobre el mensaje. En el corpus, se han encontrado 600
errores de este tipo.

2. Suspensién de las oraciones: donde las oraciones se abandonan sin terminar
de enunciarlas, como se ve en:

(2) A lo mejor si otras personas como Aurora [duden] y, al final, deciden [de]
seguir el llamamiento, quizés la situacién...

En este ejemplo, el informante abandoné el discurso antes de completarlo y
dejé el sujeto descolgado. Otros errores que se observan en el ejemplo es el uso del
subjuntivo por hipercorreccién y del dequeismo por influencia de la L1. En el
corpus, se han registrado 232 casos de este tipo de error.

3. Reformulacidn: afecta no solo a la construccién sintdctica y puede influir
en la eleccién modal, como se puede ver en:

(3) Yo creo que me gust...Que yo cambiarfa los programas educativos.
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En el ejemplo, se observa una reformulacién que evita la subordinacién del
verbo gustar, ya que implicarfa el uso del modo subjuntivo. En el corpus, se han
registrado 470 reformulaciones.

4. Pausas: silencios de mds de cinco segundos durante el desarrollo del discurso.
Estas pausas tienen un efecto muy negativo porque el interlocutor desconecta con
el hilo de la comunicacién del informante. En el corpus, se han registrado 710
pausas.

5. Repeticiones: estrategia que permite a los informantes pensar en lo que van
a decir sin interrumpir su discurso. Estas caracteristicas se han subdividido en tres
grupos: repeticién simple, repeticién corregida y repeticion hipercorregida, como
se ve en:

(4) Para ayudar a las personas viejas, viejas.
(5) Mucho, mucha experiencia.
(6) Lo invitaré, lo invitard a mi casa.

En el ¢jemplo (4), el informante repite en dos ocasiones el adjetivo viejas, como
férmula retardataria discursiva, para ganar tiempo en el orden de su discurso. Se
produjeron 2824 repeticiones a lo largo del corpus, lo que supone un 83% del
conjunto de las repeticiones.

Por otro lado, la repeticién de (5) supone un avance en la interlengua de los
informantes porque tiene la capacidad de autocorregir el género del determinante
para concordarlo con el sustantivo. En el corpus, se han encontrado 557
correcciones, que suponen un 16,1% de las repeticiones.

Finalmente, en (6), el informante enuncia correctamente el verbo en primera
persona, pero se hipercorrige y cambia a la tercera persona del singular para
referirse a sf mismo. En el corpus, se han registrado 62 hipercorrecciones, es decir,
un 1,8% de las repeticiones.

6. Poca claridad: elementos que no estdn claros en la audicién o son
incomprensibles en el discurso. Este tipo de error puede afectar al conjunto del
enunciado oracional o a una palabra concreta. En el corpus, no se han entendido
280 elementos.

Otro elemento que no aparece en el grifico 5 pero que, sin duda, afecta al
discurso del informante y a la recepcién del mensaje, es la pausa tonal, también
muy recursiva en el corpus, como se comprueba en:

(7) Si tengo la oportunidad de viajar ehm, ehm, ehm, iré [ehm], iré a ehm,

[al] Canadi.
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En el ejemplo (7), la informante emite el sonido fénico evocador (ehm)
para alertar al receptor que su discurso ain no ha terminado, sin necesidad de
interrumpir completamente su comunicacién. Este tipo de sonidos afectan a la
fluidez de la comunicacién. Igualmente, hay un error de adicién del articulo al
nombre propio Canadd, lo cual es una influencia de la L1 porque en francés, se
nombra a los paises acompafiados del articulo. En el corpus, se han encontrado
599 muestras de pausas tonales.

A modo de recapitulacidn, es importante que los errores que afectan al sistema
verbal se pongan en relacién con la totalidad de verbos enunciados en el corpus
(21987). A nivel global, los problemas con la concordancia han supuesto el 5,88%
de los verbos, mientras que los verbos que implican el uso del subjuntivo es de
un 4,8% de errores frente a un 2,4% de aciertos. De estos niimeros, han sido
excluidos los errores pragmdticos de verbos que gramaticalmente son correctos,
pero no estdn adecuados al contexto en el que se localizan, un 1,2%.

4. DISCUSION

Tras observar los patrones de uso del modo subjuntivo en los informantes, se
analizé su evolucién en el proceso de ensefianza-aprendizaje entre las dos pruebas.
Para realizar este andlisis, se atendieron a tres tipos de criterios: discursivos,
morfosintdcticos y cardcter general, aunque en este trabajo solo se tratan los errores
morfosintdcticos y discursivos, ya que los errores de cardcter general requieren un
andlisis mds extenso de lo que abarcan estas lineas.

Como las pruebas tenfan una duracién diferente, se ajusté el tiempo de la
segunda prueba. Para ello, se convirtieron los minutos en segundos, luego se
calcularon los coeficientes de cada prueba y se multiplicé la segunda prueba por lo
que correspondiera con el objetivo de poder establecer una comparacién entre las
dos pruebas. Con ese criterio, se sacaron los promedios de los errores discursivos,
los errores sintdcticos y los errores genéricos. No se analizé el subjuntivo
estadisticamente por no considerarse necesario para conocer la evolucién de los
aprendices, ya que la segunda prueba se caracteriza por una simplificacién sintdctica
de su discurso donde se prefiere el uso de los verbos en presente, en lugar de usar
las oraciones condicionales de realizacién poco probable o imposible ante una
situacién hipotética. Igualmente, los informantes eligieron construcciones en las
que la alternancia modal no exigfa en tanta medida la seleccién del hablante. Por
esta razdn, se analizaron ambas producciones desde la perspectiva de un andlisis
cualitativo. Para ello, se presentan los datos que se han considerado relevantes para
determinar la evolucién de los informantes.

En un principio, se analizaron los errores discursivos (elipsis de palabras de
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funcién, abandono del discurso, reformulaciones, repeticiones, elementos poco
comprensibles por la fonética y pausas); posteriormente, se han identificado los
errores morfosintdcticos: verbos mal conjugados en tiempo o persona, supresién
de algin elemento sintdctico en la oracién y calcos gramaticales; y, finalmente, se
observaron los errores genéricos que aparentemente ya deberfan estar superados,
tales como la concordancia de género, de ndmero o el uso general de las
preposiciones. Se puede comprobar en el siguiente grafico:

B PruebaA I Prueba B

Pragmatico-discursivos

Morfosintacticos

Generales

0 2000 4000 6000 8000

Fuente: elaboracién propia

Grifico 6. Errores en evolucién.

El gréfico 6 refleja el porcentaje de errores analizados, lo que permite comprobar
la evolucién de los informantes de forma individual en relacién a la realizacién de
las pruebas. Para obtener estos resultados, se siguieron cinco pasos:

* Se sacé el promedio de cada tipo de error, informante y cuestionario, es
decir, tomando el ejemplo los errores pragmdtico-discursivos de la informante 1,
se sumaron todos los errores que constituyen esta categorfa. Se sumé el nimero
de este tipo de error de todos los informantes. La cifra lograda se dividié entre
8 (nimero de tipos de errores que forman los errores pragmdtico-discursivos).
El resultado es 5,33 para el Cuestionario Ay 2,67 para el Cuestionario B.

* Como se ha dicho, el tiempo de la prueba por informante se transformé
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en segundos. Se dividié el tiempo entre el Cuestionario A y B (1395/ 647 =
2,15) para ajustar la diferencia de minutos entre los cuestionarios.

* Se multiplicé el resultado logrado por el promedio de errores del
Cuestionario B y el ajuste de la diferencia de tiempo (2,67* 2,16 = 5,75).

* A continuacién, se ha determinado la evolucién de la informante
comparando ambas cifras: si el promedio ajustado de errores del Cuestionario
B (5,75) es superior al promedio del Cuestionario A (5,33), la informante ha
empeorado; si es inferior, se considera que ha mejorado.

* Finalmente, para presentar los resultados en este trabajo, se sumé los
resultados individuales por error y cuestionario.

Como se observa que el mayor ndmero de errores se concentran en los errores
generales y aunque no es el objetivo de este trabajo su andlisis, ya que es necesario
establecer si se tratan de errores fosilizados o simples faltas de los informantes
por distracciones durante la produccién, si cabe mencionar que 45 informantes
consiguen mejorar este tipo de error en sus producciones frente a los 6 que
empeoran.

Uno de los objetivos del andlisis se centra en los errores morfosintdcticos, el
conjunto de errores mds numeroso, lo cual no sorprende debido a las propias
caracteristicas del nivel de ensefianza, esto es, el nivel B2, segtin el MCER, que se
caracteriza por el estudio del subjuntivo. No obstante, 40 informantes consiguen
mejorar este aspecto frente a los 6 que empeoran. Entre los ejemplos, se destacan
los siguientes:

(11) Es importante para que [realizan] lo que pasa en el mundo.

En el ejemplo, el informante falla en la estructura para que + subjuntivo en
la oracién final y elige el presente de indicativo. Este error se debe a una falta de
transferencia de la L1 porque en francés, se selecciona el modo subjuntivo para
este tipo de estructuras. Asimismo, el verbo es un calco fonético del inglés, la 1.2
de los informantes que participaron en esta investigacion.

(12) Si [era] [mi] que [pierde] esta cartera...

En este caso, el informante usa el imperfecto de indicativo en una oracién
condicional. Si se recurre al contexto, se observa que el informante se refiere a
una situacién hipotética, por lo que la estructura rige el uso del imperfecto de
subjuntivo. No obstante, el informante selecciona el imperfecto de indicativo
porque en francés tiene el matiz para expresar la irrealidad, por lo que el informante
ha interferido el tiempo y el modo de su L1 para formar una oracién condicional
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de tipo 2. Por otro lado, también se observa el uso de la tercera persona del
singular para referirse a si mismo y un empleo erréneo del pronombre personal.

(13) Es normal que una droga [es] tan cara.

En este caso, el informante falla en la eleccién modal en la oracién sustantiva
introducida por la estructura ser + adjetivo porque expresa opinién valorativa y
selecciona el modo subjuntivo.

Finalmente, los errores discursivos aumentan en la segunda produccién de los
informantes y solo consiguen mejorar 27 frente a los 24 que empeoran. La razén
por la que esto ha ocurrido es las caracteristicas de la segunda prueba que obliga
al titubeo del discurso al posicionarse ante un dilema moral. Entre los ejemplos,
como se ha sefialado, abundan las repeticiones y las pausas, tanto en silencio como
tonales.

Una vez realizado el andlisis de la evolucién de la ensefianza-aprendizaje del
subjuntivo en los informantes del corpus, se pudo afirmar que, a nivel general, se
observa una leve evolucién en el conjunto de los informantes. En el proceso de
ensefianza-aprendizaje del subjuntivo espafiol, el 80,39% consiguié mejorar sus
habilidades morfosintdcticas, pragmdtico-discursivas y generales frente al 19,61%,
que empeord en su segunda prueba o permanecié igual. En cuanto a los usos
analizados del subjuntivo, se ha observado lo siguiente:

CUESTIONARIO A CUESTIONARIO B

ACIERTOS ERRORES ACIERTOS ERRORES
Oraciones sustantivas 7.86 % 23.03 % 5.44 % 24.08 %
Oraciones relativas 208 % 15.81 % 1.75 % 10.29 %

Oraciones de lugar 0.00 % 0.54 % 10.00 % 0.00 %

Oraciones causales 027 % 0.54 % 0.78 % 078 %

Oraciones condicionales 17.89 % 10.48 % 854 % 12.04 %

Fuente: elaboracién propia

Cuadro 1. Usos del subjuntivo en el corpus.
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Como se observa en el cuadro 1, a pesar de la mejora individual de algunos
informantes, los porcentajes globales con errores superan a los aciertos. Hay que
decir que este cuadro solo muestra las oraciones donde el subjuntivo estd implicado,
ya sea porque el informante lo haya conjugado bien o porque haya causado algtin
tipo de error. El resto de las oraciones enunciadas en indicativo que no hayan
supuesto una hipergeneralizacién no se ha analizado en este cuadro. Es el caso de las
oraciones simples, cuyos errores se redujeron en el Cuestionario B (2,80% / 1,94%).
Es razonable que este tipo de errores bajen debido a la ensefianza. Normalmente,
los errores de hipergeneralizacién se corrigen con la formacién especifica de las
reglas gramaticales. No obstante, el uso de las oraciones independientes que en el
Cuestionario A solo representaba 1,36% de aciertos frente al 1,72% de errores,
aument6 considerablemente en el Cuestionario B con un 3,30% de aciertos y un
9,13% de errores. Este tipo de oraciones independientes dependen del contexto
comunicativo y de la intencién del informante, asi que aunque el porcentaje de
error es elevado, se valora positivamente que los informantes comiencen a probar
hip4tesis sobre los valores pragmdticos del subjuntivo. De esta manera, se puede
contestar afirmativamente a la pregunta de dénde se establece la mayor incidencia
en la eleccién modal: viene motivada por estas cuestiones pragmdticas por falta
de correspondencia verbal entre las dos lenguas. Se observa en (14) donde el
enunciado se puede formular exactamente igual en indicativo (hay muchos
medios para informarse...). En el caso del subjuntivo, la oracién desprende cierto
cardcter irreal, pero son los casos en que la Academia suscribe que los modos
tienen capacidad de informar al destinatario sobre la veracidad de la accién verbal

(NGLE, 2010:474):

(14) Aunque [hay] muchos medios para informarse como el Internet o la
televisién, hay muchas cosas qué saber, que no sabrfamos si no vamos a la escuela

Sin lugar a duda, se concluye, ante la pregunta de la dificultad de aprendizaje-
adquisicién de unas oraciones frente a otras, que los tipos de oraciones mds
problemdticas para los informantes fueron las sustantivas y las condicionales. En
las sustantivas, se observa que el porcentaje de error permanece estable (24,03%
/ 24,08%), mientras que los aciertos disminuyen (7,86% / 5,44%). Esta bajada
es favorable porque implica que los informantes estdn ajustando el sistema verbal
de la interlengua para darle cabida al modo subjuntivo. Por otro lado, también se
ha observado que el francés sigue influyendo en las oraciones sustantivas donde
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los aprendientes introducen la oracién subordinada con la preposicién “de”. En
las oraciones condicionales, se comprueba un porcentaje de aciertos mayor en el
Cuestionario A (17,89 % / 10,48%). Sin embargo, hay que decir que muchas de
estas oraciones condicionales aparecen enunciadas en las preguntas de la prueba.
Por otro lado, los errores en el Cuestionario B superan a los aciertos (8,54% /
12,04%). Esto se debe a dos razones: la mds evidente es que el subjuntivo no
aparecfa en el enunciado de los dilemas; la otra es el intento de simplificacién
en el discurso de los informantes. Como se ha mencionado, hubo una tendencia
generalizada en los informantes a las condicionales de tipo 1 cuando el contexto
exigfa otro tipo, igualmente, algunos informantes mezclaron la prétasis o la
apddosis de un tipo de condicional con otro.

Las oraciones finales seleccionan el modo subjuntivo cuando el sujeto del
verbo principal difiere del sujeto del verbo subordinado, pero los errores se
producen por una falta de transferencia de la L1 al espafol. En el Cuestionario A,
los aciertos superan a los errores (4,43% / 3,25%), pero en el Cuestionario B, los
errores superan a los errores (3,88% / 6,99%). La explicacidn de este fenémeno se
debe al reajuste de la interlengua. En el Cuestionario A, los informantes intentan
usar su L1 para formar las estructuras en la lengua meta, por lo que transfieren
correctamente las estructuras; sin embargo, la formacién gramatical hace que la
L1 disminuya su influencia en la L2, pero antes los informantes deben realizar sus
propias hipétesis sobre el uso del subjuntivo.

El modo en las oraciones temporales depende de la referencia en la que se
sittie la accién verbal y mientras que en el Cuestionario A los errores superan a los
aciertos (1,81% / 3,16%), en el Cuestionario B se observa que los aciertos y los
errores estdn proximos en los usos (0,97% de aciertos frente al 1,17%).

En cuanto a las oraciones relativas, concesivas, causales, modales y de lugar
donde se emplea el subjuntivo, se observa que el uso del subjuntivo depende del
contexto y de la intencién del informante, por lo que es valorable que los aciertos
en el Cuestionario B superen a los del Cuestionario A (2,08-1,75% / 0,36-1,75%
/ 0,27-0,78% / 0,18-1,17%, respectivamente). Las oraciones subordinadas de
lugar con subjuntivo solo aparecen en los errores del Cuestionario A. Aunque los
aciertos de las oraciones relativas sean mds altos en el Cuestionario A que en el B
(2,08% / 1,75%), se consideré que los informantes mejoraron su uso porque el
empleo en el Cuestionario B bajé en relacién al A, igualmente los errores bajaron
considerablemente (15,81% / 10,29%).
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Como los usos entre una prueba y otra difieren, estos porcentajes se han
obtenido sobre el total de usos en cada prueba. Finalmente, si se analiza el proceso
de errores por grupos, se observa lo siguiente:

Abandonos,

Fuente: elaboracién propia

Figura 1. Evolucién de los errores.

Como se ve en la figura 1, en el plano discursivo, el mayor indice de error estd
en las repeticiones, que aumentaron en un 1473,8%, seguido de los elementos
fénicos que también aumentaron en un 132,8%. Ambos tipos suponen una
estrategia comunicativa mediante la cual los hablantes pueden pensar qué van a
decir sin crear una pausa prolongada que desconecta al oyente con el discurso del
hablante. Las pausas aumentaron un 108,7% con relacién a la primera prueba.
En menor medida, las reformulaciones subieron un 25%, aunque el abandono
de fragmentos mejoré en un 15,4%. Esos datos parecen razonables si se tiene en
cuenta que la segunda prueba consistia en argumentar y defender una opinidn, por
lo que es comprensible que los informantes duden. Por otro lado, no se observa
ningin cambio en las palabras o fragmentos expresados con poca claridad, lo que
sugiere que este fenémeno queda restringido a determinados informantes.

En el plano morfosintdctico, hay una bajada del 44,5% en los errores relativos
a los verbos mal conjugados y un 24,3% de bajada en los calcos gramaticales; en
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particular, las oraciones subordinadas sustantivas introducidas por la preposicién
de. Sin embargo, la mejoria en la supresién de algtin elemento es mds leve, de un
7,6%. Esta supresién ocurre habitualmente en la preposicién a, que introduce
al complemento directo de persona, y en la preposicién de en los verbos con
complemento regido.

Los errores generales descendieron un 36,2%. Sin embargo, preocupa el alto
indice que se observa en general, ya que la mayor parte de estos errores deberfan
de estar superados. Segtin esto, se pueden considerar que son errores fosilizados.

Asi, los niveles de lengua alcanzados, viendo la evolucién de aprendizaje de
los informantes en relacién con el subjuntivo segtin el MCER, se muestran en la
siguiente figura:

Fuente: elaboracién propia

Figura 2. Nivel de lengua de los estudiantes.

Como se ve en la figura 2, de los datos constatados en la valoracién de los
resultados logrados en el dominio del subjuntivo en la ensefianza-aprendizaje de
ELE por los informantes francéfonos, se deduce que mayoritariamente se sitdan
en el nivel B2, aunque con diferencia de estadios. No obstante, se observa que hay
13 estudiantes que se mantienen en el nivel B1, 3 de ellos en los estadios iniciales
del nivel, y 2 estudiantes en el nivel CI.
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5. CONCLUSIONES

A modo de conclusién, se puede agrupar a los informantes por niveles de lengua
segin la evolucién de sus producciones orales y centrdndose en el andlisis del
subjuntivo. Asf se muestra en el siguiente cuadro:

NIVEL ALCANZADO INFORMANTES ASPECTOS ASBEOROS Y80 DEL

PRAGMATICO- SUBJUNTIVO
MORFOSINTACTICOS DISCURSIVOS
5, 12,13, 20, 21, 20, |Calcos gramati n =
B1.2 o inferior 43, 45, 48, 47, 48, supresion de vy las constantes Uso limitado
49, 50 elementos y falta de

concordancia verbal ropsticlones

Calcos i ici |

B2.1 Bkl 1:1“ z:; 30,82, y supresion de refor i y Usos incorrectos
) elementos pausas
2, 4, 7, 8, 9, 10, 14, 15, S
= 16, 18, 19, 22, 23, 25, | Concordanciay 'ehr":’u:::;:::; Errores y aciertos
26, 27, 28, 31, 32, 33, | correlacién verbal gt
34, 36, 37, 39, 40 pausas
Repeticiones,
B2.2 1,3, 41 calcos gr icales| reformulaci v Usos correctos
pausas
Pausas fonicas y
C1.1 o superior 35, 38 Calcos gramaticales correccion Alto indice de

acierto

Fuente: elaboracién propia

Cuadro 2. Resumen de la evolucidén de los informantes.

Como se ve en el cuadro, se ha concentrado a los informantes en cinco grupos:
los tres estadios que componen el nivel B2, el nivel anterior y el nivel superior.

La produccién de estos informantes que estdn en algtin estadio del nivel B1 se
caracteriza por un discurso limitado en cuanto al Iéxico y la morfosintaxis de las
oraciones. Estos informantes tienden a evitar el uso de estructuras que impliquen
el uso del subjuntivo o se limitan a repetirlo si aparece en el enunciado de las
preguntas. En cuanto a los aspectos morfosintdcticos, es sefialable que, de manera
general, los errores descienden, a excepcién de tres informantes que aumentan
ligeramente. Dentro de la mejorfa, hay que destacar el bajo nivel de supresién de
elementos sintdcticos y el aumento de concordancia verbal. Sin embargo, no se
observa evolucién de calcos gramaticales, lo cual es esperable en el nivel de lengua
de los informantes. Los errores discursivos de este grupo estdn caracterizados por
las pausas prolongadas y las constantes repeticiones.
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Por otro lado, la produccién de los informantes que se encuentran en el nivel B2
es mds fluida y utiliza un repertorio léxico mds variado. Los informantes asumen
mds riesgos para validar sus hipdtesis, aunque hay una gran disparidad entre el
primer estadio, donde se comienza a usar los valores del subjuntivo, y el dltimo,
en el que se observan aciertos en la alternancia modal y los valores hipotéticos.
Todo el nivel se caracteriza por un conjunto de errores y aciertos que responden al
aprendizaje propio del subjuntivo. En relacién a los aspectos morfosintécticos, hay
que decir que en el estadio inicial (B2.1), los informantes siguen apoydndose en su
L1, por lo que se observan calcos gramaticales y supresion de elementos sintdcticos.
Conforme se avanza, en el estadio central del nivel, los errores se concentran en la
concordancia y la correlacién verbal como respuesta al reajuste de la interlengua
de los informantes. Sin embargo, los calcos gramaticales vuelven en el estadio final
(B2.2). Estos calcos suelen ser problemdticos por la posibilidad de fosilizacién, ya
que son errores que no interfieren en la comunicacién. A pesar de la fluidez de
los informantes de este nivel, en la produccién se escuchan pausas y repeticiones,
aunque aumentan las reformulaciones en relacién con el nivel anterior. Esto puede
ocurrir por el intento de probar sin éxito nuevas estructuras.

Los informantes que han superado el nivel B2 no presentan dificultad para
expresar aquello que desean comunicar. Dominan el léxico y emplean estructuras
sintdcticas complejas, aunque tienen errores fosilizados en cuanto a los calcos
gramaticales y ciertas estructuras sintdcticas que rigen el modo subjuntivo por
contar con un modificador modal como la negacién. A pesar de estos errores, el
indice de aciertos en relacién al subjuntivo es muy elevado. En cuanto al aspecto
pragmdtico-discursivo, aunque también hay repeticiones y reformulaciones, hay
mayor tendencia a la pausa fénica y a la autocorreccién de elementos incorrectos.

De los errores de cardcter general, hay que decir que la disminucién es
progresiva y abarca principalmente la concordancia de género y nimero y en el
uso de las preposiciones.

En el andlisis realizado, preocupan dos elementos: los informantes que no han
entrado en el nivel B2 y los calcos gramaticales de los estadios mds avanzados. Los
informantes que estdn en el nivel B1 evitan el uso del subjuntivo porque se sienten
mds seguros en el uso del sistema verbal en indicativo. Se observa un gran apoyo
de la L1 en las construcciones en LE, lo que supone un aumento de los errores
morfosintdcticos y de cardcter general al tratar de usar las mismas preposiciones
que usarfan en francés o usar concordancias y léxico mds préximo al francés que al
espafiol. La posible causa de este desajuste de nivel es una compensacién académica®
durante el afio anterior, lo cual impidié que estos informantes pudieran alcanzar
el nivel esperado. A pesar de que se observa mejoria, sus producciones no cuentan

24 En el sistema educativo francés, una nota positiva puede compensar una nota negativa.
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con el nivel de lengua requerido. La solucién para adecuar a estos informantes al
nivel B2 es un refuerzo consciente de los aspectos lingiiisticos propios de niveles
inferiores de aprendizaje. Una vez que los informantes se sientan cémodos en el
uso correcto de los aspectos que actualmente les causan errores, estardn preparados
para avanzar en el nivel de la lengua meta.

Finalmente, los calcos gramaticales en los niveles mds avanzados suelen ser
indicadores de fosilizacién de aspectos lingiifsticos, los cuales deben tratarse para
que los informantes los puedan superar. Con el fin de avanzar o progresar en
el dominio de subjuntivo y poder continuar mejorando el aprendizaje de los
francéfonos, conviene realizar las actividades diddcticas destinadas al aprendizaje
de ELE incidiendo en la utilizacién de los componentes morfosintdcticos del
subjuntivo dentro de contextos pragmdticos adecuados, la eleccién modal regida
por el verbo principal o el modificador modal de la negacién. Asimismo, es preciso
insistir en los usos en los que los informantes tienden a calcar las estructuras
del francés, como ocurre en las oraciones sustantivas con el verbo principal
recomendar, donde hay diferente sujeto porque los informantes suelen emplear el
infinitivo en espafiol.

Para mejorar el aprendizaje de estos aspectos, se diseid una estrategia
diddctica, cuyo objetivo fue contribuir a la creacién de una bateria de ejercicios
especificamente disefiados para los hablantes francéfonos de nivel B2, segtin
el MCER. Estos ejercicios intentan suavizar la transicién en la adquisicién del
modo subjuntivo y se disefiaron teniendo en cuenta los indices mds altos de error
encontrados en el corpus y atendiendo a la competencia comunicativa.
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