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Resumen

El articulo que a continuacién se presenta expone la existencia de factores nece-
sarios de considerar al momento de generar intervenciones educativas orientadas
a la interculturalidad, para lo cual se recogen y desarrollan conceptos e ideas que
han sido expuestas en la “Teorfa de los Factores Marco de Proceso”. Esta teorfa,
surgida en el contexto educacional nérdico, se presenta como un modelo expli-
cativo a partir del andlisis de los diversos intervinientes en un proceso educativo.
Especificamente, se recogen las ideas centrales de esta teoria para relacionarlas
con las iniciativas que buscan el desarrollo de la educacién intercultural bilingiie
en los jardines infantiles ubicados en contextos indigenas.

Palabras clave: Educacién intercultural bilingiie, educacién parvularia, factores
marco de proceso, interculturalidad.

Abstract

The following article exposes the existence of necessary factors that must be
considered when generating educational interventions oriented to intercultural-
ity. For this purpose, concepts and ideas that have been exposed in the Frame
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Factors Theory are developed. This theory, born in a Nordic educational context,
is presented as an explanational model from the analysis of the diverse interven-
tions in an educational process. The central ideas of this theory are compiled to
relate them to initiatives that seek the development of Intercultural Bilingual
Education in early childhood education centers located in indigenous contexts.

Keywords: Early Childhood Education, Intercultural Bilingual Education,

Frame Factors.

Introduccion

LA INTERCULTURALIDAD CONSTITUYE un importante desafio en un
proyecto educativo moderno. Sin embargo, la decisién de poner
en marcha propuestas de esta naturaleza no estd exenta de dificultades,
toda vez que pretenden ser implementadas en un espacio de conflic-
tividad entre la cultura dominante y la cultura local. Esto lleva a la
escuela, como institucién receptora y ejecutora de dichas iniciativas,
a transformar sus cédigos y pricticas tradicionales que reproducen el
conflicto y dominacién cultural, puesto que es alli donde se manifiesta
la contradiccién bésica entre una educacién dominada por el Estado
y el enfoque de una educacién intercultural, a través de la cual, ideal-
mente, el comportamiento dominante debiera ser suprimido.
Teéricamente, la educacién intercultural bilinglie es un cambio en
las condiciones de lo que ocurre en la escuela, pues implica la modi-
ficacién de aspectos fundamentales que estin en la base de los pro-
cesos educativos, como son la organizacién curricular, estrategias de
enseflanza e incorporacién de saberes culturales locales al proceso de
ensefianza y aprendizaje. Las innovaciones que ocurren al interior del
aula educativa, producto de la implementacién de este tipo de educa-
cién, suelen tener dos origenes: el primero, que dice relacién con las
soluciones didécticas impulsadas por los propios docentes o directivos
educacionales y, el segundo, asociado a las politicas publicas que se
expresan en cambios curriculares y estructurales del sistema y sus for-
mas de funcionamiento. Se trata de cambios en aquellas variables que
“enmarcan” el proceso educativo y por esta misma razén devienen en
tensiones curriculares con los lineamientos educacionales nacionales.
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A partir de la implementacién de estas iniciativas que buscan el
desarrollo de la educacién intercultural bilinglie en los centros educa-
tivos en contextos indigenas, nos interesa exponer en este articulo la
existencia de factores necesarios de considerar al momento de generar
intervenciones educativas orientadas a la interculturalidad en dichos
espacios. Para ello, recogemos conceptos e ideas que han sido expues-
tas en la “Teoria de los Factores Marco de Proceso”, en la medida que
aportan y dan consistencia a una intervencién curricular que debiera
considerar la diversidad de elementos o factores intervinientes en la
situacion problematica y a la vez desafio educativo.

La educacién intercultural bilingiie en la educacién parvularia

En nuestro pais, la existencia de pueblos originarios claramente dife-
renciados por lengua materna, valores, costumbres, creencias y précti-
cas religiosas entre otros aspectos, lleva a la necesidad de una educa-
cién que dé cuenta y atienda tales diferencias, requisito imprescindible
en la construccién de una sociedad multicultural. Para ello, especial
atencién merece el proceso formativo de los primeros afios de vida,
es decir, formar en la interculturalidad desde la educacién inicial o
parvularia. Este es el punto de partida de un proceso que debiese tener
su continuidad a lo largo de la escolarizacién obligatoria. En estos
primeros afios adquiere especial significado, ya que éste se produce en
un periodo de enculturacién temprana en el cual los individuos inter-
nalizan su cultura particular, la que es vulnerable a influencias domi-
nantes. La mayoria de las veces estas influencias no son coherentes con
los valores de su medio, situacién en la que la educacién formal puede
colaborar eficazmente explicitando este propésito en sus objetivos y
acciones (Peralta, 1996).

En concordancia con lo anterior, la propuesta del nivel de Edu-
cacién Parvularia destaca y valora el sentido de la conformacién de
comunidades educativas, tomando aquellos elementos que son perti-
nentes a la realidad especifica en que desarrollan su trabajo profesio-
nal y recreando este concepto a partir de sus propios conocimientos y
experiencias practicas. La idea central es la incorporacién de la propia
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comunidad como uno de los agentes formativos necesarios, recono-
ciendo su aporte al significado y pertinencia de los aprendizajes. Un
elemento importante a la hora de enfrentar el trabajo con la intercul-
turalidad en la Educacién Parvularia es la biusqueda de la pertinencia
curricular, la cual se nos presenta como un proceso particularmente
complejo, insuficientemente abordado, situacién que se evidencia a
partir de la escasa bibliografia existente en relacién con el tema.

La necesaria consideracién de los aspectos culturales especificos
desde los primeros afios de vida, ha convocado esfuerzos destinados a
dar atencién a los parvulos de comunidades indigenas. Desde fines de
la década del noventa se impulsaron oficialmente algunas experien-
cias educativas en el nivel parvulario, ejecutadas por la Junta Nacional
de Jardines Infantiles, JUNJI, las que enfatizaban la recuperacién de
las culturas por medio de la inclusién de las pautas culturales de so-
cializacién primaria. La mayor parte de éstas tendia a implantar un
modalidad bilingtlie que permitiera recuperar el léxico u otras formas
lingtisticas, mds que el desarrollo de una estrategia de rescate de la
lengua, intentando, a través de los contenidos y estrategias metodols-
gicas, la busqueda y acercamiento a las formas y estilos de transmisién
de conocimientos, valores, formas de trabajo, etc., de la propia cultura.
Un elemento positivo de estas experiencias fue la alternativa de contar
con el apoyo de la comunidad y de las familias. Sin embargo, la falta de
sistematicidad y continuidad de las experiencias no permite a los par-
vulos mantener los aprendizajes y finalmente estos esfuerzos se pierden
al ingresar los nifios y nifias a la escolaridad formal (Peralta, 2000).

En anos recientes surgieron algunos proyectos que han sido ejecu-
tados por universidades, asi como programas focalizados del Minis-
terio de Educacién o iniciativas desarrolladas por la UNICEF, la cual
ha generado talleres para desarrollar y compartir criterios que faciliten
la incorporacién de la interculturalidad en el trabajo con la primera
infancia, entre los 0 y los 4 afios de edad. Paralelamente se ha realiza-
do estudios que han entregado valiosa informacién acerca de la reali-
dad de la infancia y la adolescencia mapuche (Alarcén y Bustamante,
2007). La mayoria de ellos promueve el fortalecimiento e implemen-
tacién de la Educacién Intercultural Bilingtie, con el propésito claro
de fortalecer la identidad cultural de los nifios y las nifias menores de
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seis afos, a partir de una politica intercultural nacional destinada a op-
timizar la calidad de los aprendizajes de los parvulos pertenecientes a
los pueblos indigenas (MINEDUC, JUNJI y Fundacién Integra, 2005).

Sin embargo, a pesar del reconocimiento y de la necesidad cada
vez mds creciente de procurar una atencién educativa a los nifios y ni-
fias que sea pertinente y contextualizada, existen en Chile muy pocos
proyectos o iniciativas que incorporen la temdtica intercultural en la
Educacién de Parvulos. Sélo en estos tltimos afios han ido surgiendo
algunas experiencias aisladas, en el contexto de una politica educativa
nacional que se encuentra desarrollando una EIB en el nivel parvula-
rio. Estas medidas, aparentemente simples, tienen impactos concretos
en las personas y en las comunidades que son parte de dichas inter-
venciones. Del mismo modo, los resultados esperados a partir de la
implementacién de dichas propuestas se ven influidos por una serie
de factores no siempre identificados y, por tanto, no considerados por
quienes toman las decisiones en materia de implementar dichas ini-
ciativas, las que se dan en contextos educativos que obedecen a nor-
mativas fuertemente homogeneizadoras.

La teoria de los factores marcos de proceso

Urban Dahllsf, creador de la llamada “frame factor theory” (Lund-
gren, 1972), propone una mirada analitica del proceso de ensefianza,
desviando la atencién desde elementos tales como el proceso de pla-
nificacién, el contenido y los métodos de trabajo, hacia una bisqueda
de las razones que llevan a la ensefianza a ser lo que es, o por qué
ésta resulta ser de tal o cual manera, poniendo especial atencién a
las particularidades dadas por los diferentes marcos estructurales y las
condiciones materiales y culturales que contribuyen a dar forma a la
vida escolar (Imsen, 1999).

Este modelo de anilisis educacional ha sido utilizado frecuente-
mente en la investigacién educacional sueca y surgié como un intento
de explicar mas alld de los limites que presentaba el modelo input/
output de evaluacion, el cual no consideraba para explicar un resultado
determinado los factores existentes fuera de la educacién o fuera del
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proceso educativo. Entre el input y el output habia una “caja negra”,
que no se conocia mayormente, a pesar de que era real y susceptible de
ser estudiada (Gustafsson, 1977; Lundgren, 1977; Lundgren & Co-
lliander, 1991).

El proceso de ensefianza-aprendizaje

Una idea que surge a partir de esta teorfa es la manera de comprender
los factores que controlan el trabajo del profesor, el que, de acuerdo a
ésta, podria ser concebido como un producto de condiciones exter-
nas, con lo cual la capacidad individual del profesor de construir su
propia ensefianza es limitada. Asi, entonces, la teoria de los factores
marco sirve para comprender los patrones comunes en las pricticas de
la mayoria de las salas de clases, y el porqué algunas pricticas difieren
tanto de aula en aula (Imsen, 1999). Esto lleva a pensar que la decisién
tomada en un contexto puede tener diferentes consecuencias en otro
y dichas consecuencias dependerian tanto de las condiciones estruc-
turales y de los actores involucrados, asi como de la manera en que los
actores se acomodan y asimilan estas decisiones (Gustafsson, 1977
Lundgren, 1977; Lundgren & Colliander 1991).

Cada situacién educacional tiene sus propios factores que la enmar-
can, de tal forma que la estructura de funcionamiento que se adopte
para dichos factores, influird de manera “natural” sobre los aprendi-
zajes y las vias de desarrollo que éstos adopten. Estos factores tienen
distintas funciones, se diferencian dependiendo del tipo de ensefianza
de que se trate y pueden ser modificados dentro del contexto de un
mismo nivel de ensefianza (Dahllof, 1967,1971a,1971b). Estin com-
puestos por reglas y normas acerca de diferentes aspectos y momentos
de la ensefianza y, a pesar de que éstos tienen diferentes funciones,
siempre estin actuando en forma interrelacionada, no sélo regulando
la actividad educacional, sino que ademds formando en conjunto una
red que enmarca la ensefianza como fenémeno y la hace diferente a
otras actividades institucionales de la sociedad.

Ejemplo de lo anterior es la diversidad que existe en las poblaciones
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rurales, especialmente desfavorecidas o en aquellas que poseen carac-
teristicas indigenas, las cuales plantean necesidades particulares que
deberian ser consideradas al momento de elaborar curriculos, propues-
tas metodoldgicas o la seleccién de material diddctico, entendiendo las
diferencias por todos reconocidas entre el accionar de una escuela en
la ciudad y una en el campo. Especificamente, en el caso de las comu-
nidades indigenas, la participacién de todos los agentes educativos de-
beria ser un factor de interaccién, exploracion, creacién e integracion
de las experiencias y enriquecimiento del ambiente educativo. Desde
las oportunidades de aprendizaje que brindan los entornos sociocul-
turales que caracterizan a las sociedades de culturas especificas, en las
cuales la familia es uno de los factores fundamentales, ya que —al ser
portadoras y transmisoras de la cultura local- comparten con la Edu-
cacién inicial un didlogo (Freire, 1973). Este didlogo complementa la
labor educativa y genera experiencias de desarrollo y aprendizaje que
potencian a los nifios/as, afectando todas sus facetas, destacindose el
valor que tiene la cultura en que éstos(as) se insertan. La cultura local y
el ambiente natural local son recursos importantes para la ensefianza,
que, de acuerdo a lo mencionado previamente, determinarian el curso
y los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo anteriormente descrito corresponde a la realidad presente en
todos los niveles educativos de nuestro sistema educacional y es espe-
cialmente relevante en el nivel de Educacién Parvularia, toda vez que
en este nivel educativo la participacién familiar y comunitaria tiene
mucho mds impacto en la tarea pedagégica. Una muestra de esto es
lo que ocurre en los centros educativos preescolares que se encuentran
insertos en comunidades indigenas de nuestro pais, los cuales poseen
rasgos especificos que los diferencian y caracterizan. Es posible sos-
tener, a la luz de los antecedentes teéricos descritos, que la apertura
de espacios de reconocimiento de la cultura de los pueblos originarios
podria darse en forma diferente de un establecimiento a otro, produ-
ciendo diversidad de resultados de logro, en funcién de los distintos
énfasis que se le den a los factores que compone el marco regulador
de cada centro.
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La gestion de la escuela

La escuela funciona en un medio ambiente que opera con sus propias
caracteristicas geograficas, ecoldgicas, econdmicas, sociales y cultu-
rales. Este conjunto de caracteristicas —segun Dahll6f (1967, 1971a,
1971b)— serian relativamente independientes de la influencia del sis-
tema educacional, siendo uno de los rasgos propios de los factores
marco el que ellos son en gran medida el resultado de decisiones del
aparato estatal o de alguna autoridad pertinente, lo que permite que
sean objeto de modificaciones. Esto implicaria que dichos factores
ambientales estdn sujetos a la manipulacién del sistema en si, mien-
tras que otros actian como marcos fijos, pudiendo a su vez determi-
nar formas de funcionamiento que le son dnicas a un establecimiento
educacional, a pesar de que éste se encuentre regulado por las mismas
normas que otro establecimiento.

Factores de este tipo han sido llamados “factores marcos ambien-
tales” o simplemente “factores marco” (Lundgren, 1972) y han sido
definidos por Dahlléf y Lundgren como los factores que delimitan y
hasta cierto punto determinan el proceso y los cambios que ocurren
en el proceso de ensefianza, de los cuales se distinguen cuatro tipos:
Los Marcos Fisicos, Marcos Ecolégicos, Marcos Administrativos y
Marcos Pedagégicos (Lundgren, 1972).

Un ejemplo de éstos se muestra a continuacién en la Figura 1.

MARCOS MARCOS MARCOS MARCOS
ADMINISTRATIVOS PEDAGOGICOS ECOLOGICOS FISICOS

Tiempo asignado
acontenidos v
especificos A Infraestructura
J' Organizacién de
los alumnos

Horario de la clase
:l 4 Distancia entre la
Tipo de i isi
Tamaiio de la clase
y

Planes y Textos escolares
programas Contenidos

escuelay ol
] ||=

Familia

Ubicacion
geogrdfica del
centro educativo

Comunidad
educativa,

Figura 1. Marcos de proceso segin Dahlléf y Lundgren.
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Los Marcos Administrativos generalmente toman la forma de le-
yes o normas, por ejemplo: tamafio de la clase, requisitos de admisién,
tiempo total para la ensefianza de un cierto contenido en términos de
horas por semana, etc. Los Marcos Fisicos y Ecoldgicos hacen refe-
rencia al tamafio y estructura de los edificios de las escuelas, la distan-
cia entre la casa y la escuela, etc. y los Marcos Pedagégicos, a menudo,
parecen estar en la forma de principios restrictivos declarados y reco-
mendaciones generales, por ejemplo: los contenidos que deben ser cu-
biertos en un centro comun, estilo general de ensefianza (instruccién
centrada en la clase, individualizacién, etc.), pudiendo también incluir
el hardware de ayuda en la ensefanza y los programas computacio-
nales disponibles que la comunidad ha adquirido o, simplemente, la
suma correspondiente de dinero que podria ser puesta a disposicién
de los profesores para este propésito (Lundgren, 1972).

Diferentes factores podrian ser clasificados como “factores marco”
dependiendo de cémo se defina el proceso de ensefianza-aprendizaje.
A su vez, los resultados del proceso de ensefianza estarian limitados
por las interrelaciones de los marcos del proceso pero, entre estos limi-
tes, diferentes formas de guiar el proceso pueden ser realizadas.

La idea central de esta teoria es el andlisis de la prictica de aula
que rodea la tarea pedagégica de los profesores y la organizacién de
los aprendizajes de los estudiantes, asi como sus actividades. En defi-
nitiva, el foco de atencién es la vida en las aulas y se busca responder a
preguntas tales como: ;Por qué la prictica del aula es como es?, ;Qué
ocurre al interior de los centros educativos al momento de introducir
cambios que direccionan la tarea pedagdgica habitual, hacia una edu-
cacién con fuerte consideracién de la cultura local?, tratando ademas
de explicar por qué las cosas a veces no salen del todo bien o por qué,
por el contrario, salen tan bien.

Un importante aspecto al que hace referencia la teoria de los “Fac-
tores Marco de Proceso” es a la interrelacién de los componentes de la
ensefianza (marcos y procesos) y los factores del medio ambiente. Esta
mirada amplia desde otra perspectiva el fenémeno educacional y los
elementos que la influyen; por otra “ancla” la ensefianza a la circuns-
tancia social a la cual realmente pertenece, entendiendo que la escuela
no es un organismo aislado que trabaja independientemente de lo que
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pasa fuera de la puerta escolar y que tiene cierta independencia que le
permite desarrollar de manera caracteristica los objetivos propuestos.
En el caso de la Educacién Parvularia, las actitudes de los padres y sus
expectativas, entre otros factores, tienen consecuencias practicas que
son evidentes, especialmente a la hora de analizar procesos educati-
vos, entendiendo que los cambios o “alteraciones” en el “ecosistema
educacional” tendrdn efectos en los resultados del proceso ensefianza-
aprendizaje (Dahllof, 1995).

Las politicas educacionales actuales enfatizan el valor que tiene
la cultura en que los nifios y nifas se insertan. Esto en lo concreto
se evidencia en la escuela a partir del desarrollo de experiencias de
aprendizaje que estimulen el sentido de pertenencia, la valoracién y
el conocimiento de tradiciones familiares, su comunidad, su region
y su pais, permitiéndoles acceder gradualmente a las nociones de ser
parte de la humanidad en un mundo global, con lo que su educacién
se enriquece en la valoracién y el respeto a la diversidad (MINEDUC,
2001). Autores como Peralta (2000) y Roth (1999) hacen referencia a
la importancia del sentido de pertenencia, poniendo especial atencién
en las consecuencias que tendria el no incorporar las culturas de refe-
rencia en los curriculos.

Factores marco de proceso y educaciéon parvularia
en jardines infantiles interculturales

A la luz del enfoque teérico que venimos analizando, la modificacién
de estos factores son elementos claves en un proceso educativo y po-
seen el potencial de provocar cambios en las intenciones de quienes
trabajan con las directrices del sistema mas alld de lo previsto. La idea
central es la consideracién necesaria de una mirada macro que va mds
alla del anilisis de la prictica pedagégica en el aula, del rol de los
educadores y la organizacién de los aprendizajes de los estudiantes,
asi como sus actividades. Estos sin duda son factores de importancia,
sin embargo, ellos por si solos no son determinantes si es que no se
alinean con factores tales como: concepciones de interculturalidad de

20



Paideia N° 50 (11-27), enero-junio 2012 ISSN 0716-4815 Educacién parvularia... / L. Moreno

las politicas publicas, contextualizacién cultural, formas culturales de
la comunidad.

Los centros educativos preescolares que se encuentran insertos en
comunidades indigenas de nuestro pais, poseen caracteristicas que los
diferencian y caracterizan, por lo que es posible sostener, a la luz de
los antecedentes tedricos descritos, que la apertura de espacios de re-
conocimiento de la cultura de los pueblos originarios podria darse en
forma diferente de un establecimiento a otro, produciendo diversidad
de resultados de logro, en funcién de los distintos énfasis que se le den
a los factores que compone el marco regulador de cada centro.

En el caso especifico de los jardines infantiles interculturales, en la
medida en cada uno de ellos pertenece a una institucién diferente, a su
ubicacién geogrifica o al tipo de atencién que entrega a los nifios y ni-
fias, los resultados esperados a partir de la implementacién de la EIB,
inicialmente tendrian diferentes impactos en los participantes. El po-
tencial de esta visién, en términos de poder desarrollar un perfil propio
con resultados especificos adjudicables a ese perfil, ha hecho pensar
en la escuela, metaféricamente, como un “invernadero”, en donde se
genera un espacio que permite regular las variables externas generan-
do “micro-climas” que permitan espacios de desarrollo para los ob-
jetivos propuestos. Este planteamiento bésico explica la perspectiva
del fenémeno educacional y los factores que la influyen, ayudando a
comprender la importancia de los “frames factors”y el papel de regula-
cién y sincronizacién entre los niveles micro y macro-educativos para
mejorar la calidad de los procesos educacionales.

Como una forma de comprender mejor los cambios que dan ori-
gen a este trabajo, se realiza —a partir de la descripcién de los factores
marco de proceso de los autores Urban Dahllof'y Ulf P. Lundgren (ver
Fig. 1)— una transferencia de dichos marcos a un modelo aplicable a la
Educacién Parvularia (ver Fig. 2). Posteriormente, a partir de éste, se
propone un modelo para los jardines infantiles de comunidades indi-
genas que dé cuenta de los factores que estarian sujetos a modificacio-
nes al momento de implementar iniciativas tendientes al desarrollo de
una EIB en dichos centros educativos (Ver Fig. 3).
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Figura 2. Marcos de proceso para los jardines infantiles.
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Figura 3. Marcos de proceso para los jardines infantiles interculturales.

Si miramos la realidad de la Educacién Parvularia Intercultural
Bilingtie desde la perspectiva de los “Factores Marco de Proceso”, po-
demos entender las diferencias que se dan al momento de implemen-
tar estas iniciativas de desarrollo. Si bien es cierto las directrices son
en general homogéneas desde la perspectiva que obedecen a linea-
mientos nacionales para llevarlas a cabo, son finalmente las diferencias
individuales y la libertad del educador que las ejecuta las que llevan
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a resultados que no necesariamente han sido los esperados por quien
las propone.

Uno de los factores que parece ser relevante —y que debe ser espe-
cialmente considerado toda vez que se trate de implementar cambios
en espacios culturales tan diversos— serd el interés de los educadores
por ser parte de dichas iniciativas. Estas implican necesariamente mo-
dificar y producir curriculum y, por tanto, hacer cambios radicalmente
opuestos a lo que tradicionalmente estaban acostumbrados, por lo que
el reconocimiento y aceptacién de la cultura y de sus nifios y nifias les
permitird llevar a cabo con mayor o menor éxito las tareas que involu-
cran el logro de los objetivos propuestos, aun cuando éstos no cuenten
con las competencias necesarias para implementarla. Es importante
destacar que las diferencias culturales y la procedencia de los edu-
cadores puede ser determinantes a la hora de generar oportunidades
de apertura a la cultura local, ya que, al ser parte de ella, sienten un
compromiso mayor y reconocen a partir de la experiencia personal,
la necesidad de transferir conocimientos relacionados con la cultura
propia a los nifios y nifas.

Otro aspecto importante de destacar es lo que dice relacién con
las diferencias que se dan al interior de los centros educativos y c6mo
éstos determinan la forma en que se dan los aprendizajes y cémo se
enfrentan los cambios que les imponen las instituciones para las cuales
trabajan. Esto tiene enorme importancia, pues las iniciativas guberna-
mentales que se proponen para enfrentar el tema de la educacién en
contextos interculturales no consideran las diferencias que existen en-
tre los diferentes centros educativos. Estos son fuertemente influidos
no sélo por el entorno del que son parte sino que también por las in-
tenciones de las instituciones a las que representan, toda vez que cada
una de ellas visualiza y enfrenta el trabajo con la temitica intercultural
de manera diferente.

Hemos dicho que este modelo “Factores Marco de Proceso” desa-
rrollado por Dahllof es un modelo de andlisis educacional que busca
explicar mds alld de los limites que presentan los modelos actuales
de evaluacién el cémo explicar un resultado determinado. Esto nos
permitiria analizar procesos educativos tan complejos como los que se
producen al interior de los centros educativos que incorporan la Edu-
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cacién Intercultural Bilingtie. En su disefio resalta aquellos factores
intervinientes, el anlisis de los presupuestos conceptuales y operati-
vos que persigue un enfoque de educacién intercultural y de su practi-
ca docentes, lo que hace evidente que su aporte al contexto explicativo
respecto a informar de qué es lo que pasa “fuera del aula” y qué es
aquello que “soporta” dicho contexto.

Desde esta perspectiva tanto para la Educacién Parvularia como
para los restantes niveles de educacion (basica, media y superior) sus-
tentada en principios de equidad y de mejoramiento de la calidad de
educacién, un enfoque en EIB adquiere importancia y protagonismo
central como el espacio necesario para una alta educacién con calidad
intercultural. Ello implica superar una educacién preescolar comin
a todos, que centraliza, homogeniza y uniforma los contenidos. Una
educacién homogeneizadora que no tiene como objetivo planificado
el crecimiento con identidad del nifio, ni la preocupacién por robus-
tecer su “yo indigena”. Una educacién en la cual la preocupacién por
los aportes identitarios que contiene la cultura local se dejan en la
sombra, quedando a la deriva de las iniciativas individuales de ciertos
educadores, sin capacitar al recurso humano en estas competencias tan
centrales.

Un jardin-escuela que funciona segin la inercia del “més de lo mis-
mo” que se ha visto en otros lados (probablemente en otros jardines
y en los centros de formacién docente), no da espacios para que sus
educadores puedan poner al nifio en contactos con otras formas de
racionalidad que le hagan ver mas alld del inventario de su mundo.
El ambiente escolar del jardin se convierte en un sistema cerrado y
fijo que no da espacio a las iniciativas de los educadores locales ni
los estimula o capacita para que ellos asuman la responsabilidad de
un proyecto educativo diferente. Es decir, un jardin infantil que no
ejerce una autonomia critica, que no dispone de un proyecto educativo
propio cuyo foco prioritario sea el refuerzo de la identidad cultural.
Esta ausencia de conciencia conduce a la ignorancia del valor del co-
nocimiento ancestral debilitado por el prestigio de la cultura citadina
dominante con un curriculum y un estilo pedagégico descontextua-
lizado que no sabe incorporar —no ha sido capacitado— ni aprovecha
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criticamente los recursos culturales, sociales y ecolégicos locales en el
centro de sus preocupaciones educativas. Ausencia flagrante de eva-
luacion periodicay recursiva del proceso (no lo mencionan la normativa
ni da los espacios en el horario de los educadores), que cuestione cons-
tantemente el “hacia dénde vamos”.

Consideraciones finales

Con los argumentos expuestos y en el propdsito de mejorar la situa-
cién educacional de la poblacién indigena, parece pertinente consi-
derar las ideas planteadas por la “Teoria de los Factores Marco”, en
principio en cualquier construccién curricular, pero mds atn tratin-
dose de proyectos curriculares con enfoque intercultural bilingtie, pues
involucran una serie de factores que van mds alld de considerandos
didéctico-curriculares vinculados a la labor de aula.

Hasta ahora la realidad nos muestra que, en los contextos rurales y
de raigambre indigena, se imparte una educacién preescolar que no se
hace responsable de su entorno, que planifica y actia de espaldas a la
realidad vital del nifo que atiende, lejos de los intereses y necesidades
profundas de la cultura comunitaria a la que pertenece y lejos de la di-
versa tradicién histérico-cultural de sus educandos. Se observa lejania
y desconocimiento en el jardin infantil de los beneficios y ventajas que
tendria asumir una educacién intercultural para empoderar tempra-
namente el habitus vital del nifio y de su familia con determinadas
estrategias. Con ella en la base, el educador apreciaria, por ejemplo,
que una cultura originaria no reside en unos cuantos elementos de su
folklore, sino la visién de mundo diversa que estd detrds de ellos.

Se hace necesario, por lo tanto, ir mas alld de reorganizaciones en
el aula e introduccién de nuevas estrategias didécticas, se requiere
transformaciones epistemoldgicas en la forma de concebir el proceso
educativo en contexto indigena intercultural, de manera que se supere
la homogeneizacién cultural. Es decir, una educacién que considere
saberes, cosmovisiones, que conforman el acervo cultural de los sujetos
sociales a quienes convoca y transforma el acto educativo.
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