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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo ponderar la importancia histérica relativa
y la vigencia contemporanea de la “experiencia” deweysiana como categoria
analitica de pensamiento que promueve el desarrollo de proyectos educa-
tivos criticos, contextualizados y atingentes a las necesidades del modelo
educativo chileno actual. Como metodologia de trabajo, se inicia realizando
una revision histérica del contexto socio-cultural en el cual germinala teoria
deweysiana, relevando la importancia de su propuesta educativa basada en
la “experiencia concreta” como complemento insustituible de la reflexion
tedrico educativa. En un segundo momento, se relevan los aspectos a
partir de los cuales trasciende la categoria de “experiencia” como sustrato
que posibilita el desarrollo de una teoria pedagégica general. A modo de
conclusion, se discurre, respecto de la vigencia de la categoria deweysiana
analizada en el marco del contexto educativo chileno contemporaneo y sus
posibilidades de intervenir para la mejora de los aprendizajes, desde una
mirada critica y contextualizada de su hacer.
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Abstract

The paper objective is to ponder the historical importance and the contem-
porary validity of the Deweysian “experience” as an analytical category that
promotes the development of critical educational system, which are contex-
tualized and appropriate to the current Chilean educational model. Firstly,
it begins with a historical review of the socio-cultural context in which
Deweysian theory emerged, emphasizing the importance of its educational
proposal based on “experience” as an essential complement to educational
reflection. Secondly, the importance of the category of “experience” for
the development of a pedagogical theory is pondered. As a conclusion, it
is discussed, regarding the validity of the analyzed Deweysian category,
within the framework of the contemporary Chilean educational context
and its possibilities of intervening to improve learning from a critical and
contextualized view of its doing.

Keywords:
Educational sciences, educational philosophy, educational environment,
education history, learning process, educational policy.

1. Introduccidén

La educacion, entre otras cosas, puede considerarse en sus aspec-
tos pragmaticos el proceso fundamental a través del cual los dife-
rentes colectivos sociales han buscado producir y reproducir, a
través del tiempo, los saberes considerados indispensables para la
supervivencia y el progreso social, cultural, econémico, politico,
etc. del grupo humano de pertenencia. En este sentido, el docente,
su quehacer y las actividades que se desarrollan dentro de las escue-
las, se consideran los mecanismos de reproduccion y validacién
(Bourdieu y Passeron, 1996) por excelencia, del saber necesario de
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transponer a las nuevas generaciones de individuos pertenecientes
a un determinado colectivo de referencia (Chevallard, 1997).

De ahi es que se pueda considerar que el docente, cuando
despliega sus estrategias de ensefianza, no s6lo forma a un conjunto
de individuos, sino que ademads contribuye a la produccion de una
ética y un sujeto social que, respondiendo a las exigencias de su
contexto cultural, se oriente como ideal superior, hacia la busqueda
y defensa de modelos de vida (una axiologia si se quiere) justos, lo
que involucra, indirectamente el proceso de modelacién de las iden-
tidades colectivas y sus mecanismos de relacién en conjunto, dicho
en otros términos, de un determinado tipo de moralidad acorde a
los principios defendidos.

Partiendo de dichos supuestos, este trabajo se propone desarro-
llar un analisis critico de la obra deweysiana, centrandonos funda-
mentalmente en la categoria de “experiencia educativa” propuesta
por el autor, que nos permita ponderar la importancia histérica
relativa y la vigencia que dicha categoria posee para orientar la arti-
culacién y el disefio de proyectos educativos criticos y atingentes a
las demandas de justicia social, que impelen los contextos especifi-
cos en los cuales se reproducen.

Para ello, en primer lugar, se inicia con una revisiéon histérica
del contexto de produccién de la teoria deweysiana, enfatizando la
importancia de su propuesta educativa basada en la “experiencia”
concreta, como complemento insustituible de la reflexién educa-
tiva. En un segundo momento, se pondera la trascendencia de la
categoria filosdfica de “experiencia” para el desarrollo de una teoria
pedagdgica que considere, ademas de los aspectos filoséficos, deon-
tolégicos y curriculares del quehacer docente, los aspectos pragma-
ticos e instrumentales de ella. A modo de conclusidn, se discurre
respecto de la vigencia de la categoria deweysiana analizada, en el
marco del contexto educativo chileno contemporaneo y sus posibili-
dades de aplicabilidad para la construccién de un sistema educativo
orientado a la busqueda de la justicia social y la constituciéon de un
sujeto capaz de leer el mundo (Freire, 2015) desde una mirada criti-
ca, contextualizada y propositiva de su quehacer social.

7



Paideia N° 69« JUL-DIC 2021 + (pp. 75-95) La “experiencia” deweysiana... / Ivan Valderrama A.

La “experiencia” deweysiana, una categoria en contexto:

John Dewey (1859-1952) puede ser considerado, sin falsa modes-
tia, el filésofo de la educacion mds influyente del largo siglo, que
transcurre desde fines del s.XIX a inicios del s.XXI en el continente
americano. Dicha influencia se observa a través de los procesos de
construccion y reforma que muchos de los nacientes y jévenes siste-
mas educativos nacionales iberoamericanos, surgidos entre media-
dos del s.XIX e inicios del s.XX, se han, de algin modo u otro, inspi-
rado en la defensa e implementacion de los postulados elaborados
al crisol de la teoria deweysiana.

Ejemplos de aquello se encuentran en las reformas implemen-
tadas por Dario Salas en Chile, la influencia teérica que tuvo en su
alumno y traductor oficial al portugués Anisio Teixeira y las visitas
que hizo, en calidad de asesor experto extranjero, a México en 1926,
por nombrar solo algunos de los hitos que marcaron la vida del fil6-
sofo norteamericano (Nubiola y Sierra, 2013). Pero al igual que en el
caso de muchos genios, la influencia de Dewey florecié con mayor
vigor ain después de su partida, en cuanto a su calidad de polimata
de la educacién. En los postulados presentados y defendidos en su
obra se encuentran los antecedentes y principios medulares para
la comprensién y el desarrollo a posteriori de varias areas de las
ciencias de la educacion, tales como: la didactica, la filosofia de la
educacion, la psicologia educacional, la politica educativa, etc. Asi
es como Dewey, no conforme con ser un destacado hombre de letras
“fue un activista politico, demostrando un compromiso practico,
moral y ciudadano a través de sus obras, asi como de sus creaciones
institucionales, en los &mbitos donde trabaj6” (Ruiz, 2013. p. 104).

Sise analiza en detalle el contexto histérico en que vivié Dewey se
puede entender a cabalidad por qué lo prolifico de su obra y, apareja-
do a ello, por qué su pensamiento filoséfico se erige como un primer
intento de comprender e influir, de forma sistematica y articulada,
en las grandes transformaciones de época que estaba experimen-
tando la sociedad norteamericana, en especifico, y el contexto
americano, en general. Bowen y Hobson (2001), respecto al contexto
histérico en que se desarrolla la vida y obra de Dewey, afirman que:
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En las pequefias ciudades provincianas habia una estrecha
relacion con la campifia, y las tareas cotidianas de la mayor
parte de la gente la ponia en intima relaciéon con los procesos
de producciéon basados en las actividades caseras; vida que
contrastaba fuertemente con la de los grandes complejos urba-
nos que iban apareciendo en las regiones industriales del pais.
Este marco de sociedad hogarefia ejerceria siempre fuerte
influencia en Dewey. (p. 163)

Asi, el pensamiento deweysiano se puede categorizar como el
intento de articulacién simbidtica, entre las caracteristicas positi-
vas (aunque idealizadas) de la vida comunitaria rural de las peque-
fias ciudades existentes durante el s.XIX en Vermont, y las exigen-
cias producidas por una revolucién urbana dindmica, que expandia
de forma acelerada procesos de deconstruccion y reconstruccion
de los mecanismos de interrelacién humana, todo ello, en aras de
la mejora y democratizacién de los procesos de ascenso social de
la época, los cuales a su vez emergen producto de una acelerada
revolucion industrial, comercial y tecnolégica que se desarro-
llaba en Estados Unidos a fines del s.XIX y comienzos del s.XX.
Este contexto socio histdrico, a todas luces desafiante y abierto al
cambio, impregné en el pensamiento y la praxis de John Dewey,
quien asumié como un llamado vocacional la tarea de reformar el
ethos social, a través de la influencia ejercida por el modelo educa-
tivo de su época, promoviendo un proceso de constante mejora a
través de la formulacién de avances practicos en una educacién,
evidentemente desactualizada, respecto a las promesas de infinito
progreso que la belle époque vislumbraba.

Desde la perspectiva de Dewey, la reforma del sistema educa-
tivo debia entenderse como una empresa colectiva y no una tarea
individual de pensadores “iluminados” que prescribieran/norma-
tivizaran un determinado modelo de sujeto social a alcanzar. De
este modo, los aspectos metafisicos y dednticos de la tarea docen-
te eran supeditados a la mejora en la esfera practica del quehacer
educativo, esto a su vez, guiado por la mejora de los aprendizajes
en los estudiantes. Esta linea de desarrollo tedrico se basa en la
profundizaciéon de los postulados tedricos de Charles Sanders
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Peirce (2008),! para quien el conocimiento solo puede ser respec-
to de las consecuencias de las acciones, en este caso educativas.

El pragmatismo se convirtié en la moda del pensamiento radical
dela época, a partir del cual Dewey se propuso formular una “teoria
generalizada de la educacion”. De esta manera, a comienzos del
siglo XX, Dewey en su obra Democracia y Educacién (2004) sostiene
que si el pragmatismo se consideraba el criterio tltimo a través del
cual “medir” efectiva y eficientemente los resultados devenidos del
proceso de escolarizacién formal?, debia, ineludiblemente, llegar-
se a la conclusién ultima que gran parte del itinerario formativo
vigente era, cuanto menos, intrascendente respecto a los objetivos
declarados que buscaban desarrollar, en cuanto este proceso, antes
que orientarse hacia la formacion de sujetos capaces de intervenir
y desarrollarse de forma asertiva en una sociedad democratica,
que busca mejoras cualitativas en la calidad de vida del colectivo,
cumplia una funcién positivamente des-educativa, en el término
amplio de acepcidn, circunscrita a la formacién y reproduccion de
“esclavos intelectuales” incapaces de desarrollarse plenamente en
un contexto social democrético.

A decir de Dewey (2004), la educacion norteamericana de la época
tenia como pecado original el auto concebirse como un continuum

! Para Peirce, considerado junto a de Saussure los fundadores del pragmatismo y de la
semidtica o ‘teoria de los signos) el pragmatismo se entiende como un método de resolver
confusiones relativas al significado de los conceptos. En el caso de la educacion, desde la
teorfa pragmadtica, no habria una metafisica, ideal trascendental normalizado o axiologia
predefinida y necesaria de reproducir entre educandos ‘carentes’ de dicho saber (postula-
do que defendia la metafisica alemana heredada como sintesis de la dialéctica hegeliana y
el idealismo trascendental kantiano) sino que el valor del proceso educativo recaeria en la
realizacién de actividades y el aprendizaje por descubrimiento de los educandos. De esta
forma, la pragmatica se transforma en un método de desarrollar una sociedad cientifica a
través del descubrimiento practico de las leyes que rigen los aspectos naturales y sociales
del quehacer humano antes que como el manejo de habilidades retéricas y la reproduc-
cién de verdades heredadas mas no comprobadas.

2 En cuanto esta naturaleza pragmaética del proceso de ensefianza-aprendizaje posibi-
lita “mantener la continuidad del conocer [..] en su sentido estricto. El conocimiento no
es justamente algo de que somos conscientes, sino que consiste en las disposiciones que
utilizamos para comprender lo que ocurre. El conocimiento como acto es traer a concien-
cia algunas de nuestras disposiciones con vistas a resolver una perplejidad, concibiendo la
conexién existente entre nosotros mismos y el mundo en que vivimos”. (p. 287)
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puramente formal sustentado, principalmente, en elementos y
mandatos curriculares orientados hacia el aprendizaje de las letras
y actividades “vocacionales™ y solo marginal y/o secundariamente,
como una actividad orientada hacia la adquisiciéon y desarrollo de
una amplia gama de saberes cientificos que permitieran insertarse
de forma asertiva al dindmico y cambiante contexto macro social
de la época.

Se observa, en los postulados propuestos por Dewey, una critica
constante hacia el modelo educativo de su época, en cuanto, a su
juicio, este respondia a canones y necesidades de un periodo histé-
ricamente superado. Dewey sostenia que a inicios del s.XX, la confi-
guracion macroestructural del sistema educativo norteamericano
producia, formal e inconscientemente, performances sui generis auto
percibidas como educativas y/o conservadoras, puesto que en su prac-
tica, caracterizada por la repeticién/memorizaciéon de postulados y
consignas propias de la metafisica alemana del s.XIX, conllevaba
la estructuracion de alfabetos funcionales, incapaces de intervenir
“para resolver de forma asertiva, en los mas mundanos problemas
que como colectivo social debiamos ser capaces de enfrentar, de este
modo la educacion en su época propendia al desarrollo de una matriz
recapituladora antes que transformadora” (Dewey, 2004. p. 71).

Dewey, defiende de este modo por primera vez en la histo-
ria humana, la idea que el sistema escolar debia enfrentarse a la
disyuntiva de “formar” individuos para un escenario futuro cuali-
tativamente diferente al que se habian enfrentado las generaciones
de educadores que los formaban (Bowen y Hobson, 2001).

En respuesta a dicho escenario Dewey formula la categoria
analitica de “experiencia” que se basa en comprender y promover
el ejercicio concreto de situaciones de aprendizaje en las que se
puedan ejercitar:

° Esta visién del quehacer educativo en general y del curriculo prescrito en especifi-
co, se puede considerar como un resabio de la formacién escoléstica reformulada con la
primacia de las letras y la reproduccién de mantras educativos humanistas, en desmedro
de la escoléstica religiosa-teoldgica, propia del mundo medieval. Para ambos casos, se ob-
serva en la teorfa deweysiana una mordaz critica por el caracter acontextualizado de los
procesos formativos, llevados a cabo en el sistema educativo norteamericano de la época.
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Las diferentes cualidades abarcadas por un nombre y
comprender, que es el conocimiento obtenido de primera
mano, mediante las exigencias de la experiencia el que afecta
a la conducta de un modo significativo. Si un alumno apren-
de cosas de los libros de texto simplemente en conexién con
las lecciones escolares y para repetir lo aprendido cuando se
le pida, entonces el conocimiento tendra efecto sobre alguna
conducta, a saber, sobre la de repetir afirmaciones a peticién
de los demas. (Dewey, 2004. p. 296)

Asila experiencia se presenta como una mixtura entre los anhelos
tedricos de Dewey y el convencimiento de la necesidad de implemen-
tar cambios en el proceso formativo de los estudiantes norteameri-
canos de la época. De ahi es que su trayectoria académica, educativa
y politica fuese guiada, por la finalidad de transformar-modernizar
un sistema educativo anacroénico a las necesidades contextuales de
su época.

Ante la imposibilidad de lograr dichas transformaciones, desde
disquisiciones teoréticas y/o teleoldgicas, respecto a los propdsitos
que debiese perseguir el proceso de escolarizacién en los Estados
Unidos de dicha época, (Dewey responsabiliza justamente a ese
modo de actuar como la principal causa que ha llevado al modelo
educativo norteamericano a un estado de absoluta insignifican-
cia en su naturaleza de methodo de construccion del sujeto social).
Dewey se fuerza y pretende forzar al sistema educativo en su totali-
dad a “pensar fuera de la caja epistemoldgica” que se habia conver-
tido en prision.

De ahi que, para el pensador norteamericano, el rol de los
aprendizajes practicos adquiere primacia por sobre los aspectos
puramente tedricos, en cuanto se ven como paradigma alternativo
al quehacer normal de las aulas norteamericanas de su época.

La categoria que se eleva a teoria:

En aras de ponderar en justa medida los aportes del pensamiento
deweysiano, hay que reafirmar, como hemos venido proponiendo,
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que su prolifica obra es un inconmensurable esfuerzo teorético por
responder a la pregunta, ;como podrian convertirse los jévenes en
miembros activos y constructivos de una democracia cuyo mas alto
anhelo es ampliar las potencialidades de la buena vida y la justi-
cia para todos?, Dewey llega a una respuesta a contracorriente de
los filésofos decimondnicos y de comienzos del s.XX, los que solian
fundamentar su obra a partir de la construccién metafisica y axio-
légica del objeto de analisis/estudio. Asi, el pensador norteamerica-
no construye su tesis desde una diada antropolégico/psicolégica del
aprendizaje como proceso que tributa a la configuracién de sujetos
capaces de insertarse en un marco social democratico y que aspire
a buenas condiciones de vida y justicia para todos. (Dewey, 2004a.)
Asi, el nicleo problematico en la comprension del proceso educa-
tivo/formativo como objeto de andlisis, se orienta hacia la compren-
sién del rol que juegan estudiantes y docentes como sujetos interrela-
cionados en contextos especificos y dindmicos; y en forma paralela,
hacia los procesos mentales y las afectaciones mutuas que se dan
en el despliegue de las instancias escolares que permiten pensar/
aprender como una dindmica de complementariedad dialdgica.
Para responder a dicha misién, es que encuentra en la obra de
Joseph Lancaster* y su pedagogia de la mejora (Tanck, 1973) el prin-
cipal objeto de su critica, en cuanto Lancaster, uno de los princi-
pales referentes tedricos de las reformas impulsadas en el mundo

*La escuela Lancasteriana o de ensefianza mutua, nace a fines del s.XVIII y comienzos
del s.XIX como una forma de disminuir la importancia educativa del clero. Su modelo edu-
cativo buscaba la ensefianza de “disciplinas curriculares” que fueran de utilidad practica
para la vida adulta de los estudiantes, destacan entre ellas: la higiene personal y orden,
lectura, escritura, gramética, dibujo, costura y canto. Esta se distinguié por atender de for-
ma sincrénica a un gran nimero de alumnos los que eran guiados por un tinico maestro.

Los maestros se apoyaban en alumnos destacados, llamados monitores, quienes te-
nian por misién dar a conocer los temas y enseflarle a el resto de sus companeros de
grupo, al mismo tiempo tenfan labores de vigilancia, en cuanto debian informarle al
maestro cualquier situaciéon relacionada con disrupciones a la clase. El monitor hacia las
veces de intermediario entre el maestro y el alumno. Siguiendo el modelo lancasteriano
tradicional, el monitor, debfa llegar mds temprano que sus compafleros y ser el ultimo
en retirarse; el maestro le informaba lo que se dictaria en la clase siguiente para que el
monitor pudiera memorizar y luego presentar ante sus companeros y hacer que ellos
también lo memorizaran.
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educativo angloparlante de la época, propone como finalidad ulti-
ma del sistema educativo la demanda por instruir a los educandos
a partir de modelos intelectuales y psiquicos, preestablecidos con
anterioridad al proceso mismo de escolarizacién. De esta forma,
Dewey consideraba que los postulados defendidos por Herbart
menoscababan la capacidad de pensar y aprender propia de cada
uno de los estudiantes.®

Se observa en el analisis de dichos postulados que, para Dewey,
la facultad de pensar, entendida ésta como una capacidad propia-
mente humana, debia promoverse para potenciar su desarrollo
desde postulados y métodos propiamente cientificos, en el sentido
riguroso de la palabra.

La escuela debia convertirse en el laboratorio social por excelen-
cia donde los educandos aprendieran a someter la tradicién hereda-
da como modelo de verdad a pruebas pragmaticas que la validaran
o refutaran como proceso de autoconstrucciéon del saber (Dewey,
2007). La escuela se convertia de este modo en un espacio destinado
a resolver con la guia, antes que normalizacién del docente, situa-
ciones problematicas que surgieran en el curso de las actividades de
aprendizaje, las que, a su vez, y atendiendo a su naturaleza practica,
debian responder a las necesidades del contexto de los estudiantes,
en otros términos, a problemas de la experience. Asi, el conocimiento
es ante todo la aprehension selectiva, en base a juicios de refutacion
o confirmacion, de knowledge generados a través de la resolucién de
este particular tipo de problemas.

De tales principios tedrico-estructurales, surgen importantes
implicancias educativas que Dewey busc6 promocionary reproducir
en el contexto de su época: Como primera de éstas hay que conside-
rar que los postulados deweysianos, en su conjunto, promueven una

° Para Dewey, la inmadurez cognitiva, si se consideraba como absoluta, antes que un
déficit necesario de subsanar con programas y axiologias preestablecidas, como proponia
Herbart, designaba una potentia, fuerza o capacidad positiva dentro de la cual anidaba el
poder de crecer. Para insuflar ese fuego que habitaba dentro de cada estudiante es que se
debia recurrir a actividades apasionadas y afanosas que supusieran, para el estudiante, un
desafio que enfrentar, antes que la memorizacién de nomenclaturas y férmulas preconce-
bidas, y por tanto ajenas a las motivaciones intrinsecas de los educandos.
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reorientacion en la concepcion del ethos del estudiante, en cuanto se
defiende la naturaleza activa del estudiante como interlocutor vélido,
antes que puro receptor en el proceso de escolarizacién. Contra los
enfoques educativos hegemodnicos de su tiempo, la teoria deweysiana
supone una transformacién del ser estudiantil, desde una naturale-
za receptiva y pasiva (la cual se puede sintetizar en la metafora del
“balde” que es necesario llenar con conocimientos) a una compren-
sion activa y plastica capaz de construir, desde la experiencia y como
consecuencia de su propio quehacer, su propio aprendizaje:

De este modo:

John Dewey, sostiene que la educacion asistematica y extraes-
colar, que el nifio adquiere en la familia, en la calle o en otras
instancias socializadoras del entorno inmediato, es m4s vital,
profunda y real; y que la educacién formal o escolar es mas
abstracta y superficial, menos influyente, pero también mas
amplia, completa y segura. Y que el reto consiste en articular
adecuadamente las cualidades positivas de ambas modalida-
des educativas, integrando el aprendizaje formal con las viven-
cias cotidianas del entorno. (Carbonell, 2000. p.22)

Como segunda implicancia relevante a tener en consideracion,
encontramos que en el modelo teérico propuesto por Dewey, el
rol del docente no se circunscribe a guiar de forma prescriptiva
y normativa el proceso de aprendizaje del estudiante, sino que se
orienta hacia un rol de acompafiamiento donde su principal labor
es propiciar las condiciones y asistencia, inicamente en caso de ser
requerida, para promover el aprendizaje experimental y colectivo
por parte de los estudiantes. (Dewey, 2004a)

En sus propios términos, Dewey plantea que:

Este estado de cosas no ofrece a los docentes una excusa para
cruzarse de brazos y seguir empleando métodos que aislen a
los conocimientos escolares. Todo repaso en toda materia ofre-
ce una oportunidad para establecer conexiones cruzadas entre la
materia de la leccion y las experiencias mds amplias y directas de la
vida cotidiana. (Dewey, 2004. p.143)

Para asegurar el sostenimiento de dicha dinamica, el aula esco-
lar debia organizarse fisicamente de forma que el nifio se acercara
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desde los primeros estadios de escolarizacién de forma colectiva a
las asignaturas, arguyendo como justificaciéon para sostener este
supuesto, que solo desde la experiencia colectiva se adquieren
las competencias (conceptuales, procedimentales, actitudinales,
comunicativas, etc.) necesarias para enfrentarse y resolver de forma
efectiva las problematicas que a futuro los desafiaran como miem-
bro de una sociedad guiada por valores plenamente democraticos
y que busquen la justicia y la buena vida para todos sus miembros.

Asi, siguiendo los postulados de la teoria deweysiana, emerge
como tercera implicancia la necesidad de articular conceptual y
procedimentalmente las actividades educativas para establecer
inter-relaciones entre los distintos saberes. Ello supone concebir las
asignaturas a través de un modelo de red o grilla caracterizada por
laimportancia relativa que supone el estudio de los nodos, antes que
las parcelas/autarquias propias de cada dominio conceptual. Asi,
los procesos y mecanismos que profundicen el dominio conceptual
y practico de los saberes/actitudes que se enmarcan en las distintas
asignaturas, deben ser atendidas en su desarrollo como un conjunto
de conceptos, saberes y procedimientos concreto-materiales que se
sostienen en una red de nexos de multiple via y equivalente ‘valor’ o
prestigio académico.

De este modo, el pensamiento de Dewey se propone como alter-
nativa opuesta a las teorias educativas que declaran sustentarse
en rigidas taxonomias de saberes y procedimientos educativos y
evaluativos pre condicionados y de cardcter universalista necesa-
rias de memorizar.

Como cuarta implicancia, que se desprende de los postulados
deweysianos, encontramos la inquietud respecto a qué significa,
efectivamente, la capacidad de pensar y como es posible estructu-
rar las condiciones culturales y materiales que posibilitan hacer-
lo, dicho en otras palabras, cudles y como son las condiciones que
hacen posible el pensar (Dewey, 2007).

A la pregunta ;cuando pensamos? Dewey responde que dicha
actividad se produce cuando nos vemos desafiados a hacerlo. Ante la
pregunta ;cémo pensamos?, Dewey ofrece dos posibles alternativas
de respuesta: La primera de éstas, y de acuerdo a sus postulados la
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menos significativa, se produce a partir de la aceptacion de opinio-
nes ajenas o axiologias preconcebidas (validando un proceso de
reproduccién acritico y a contextual del saber, una suerte de curri-
culo normativizado que responde a las necesidades de alguien, que
no es propiamente el estudiante y los problemas que surgen desde
sus contextos), la segunda respuesta que ofrece como alternativa a
dicha consideracion es que se logra participando nosotros mismos
de un proceso de investigacion y critica de los supuestos preconce-
bidos como externalidades impuestas.

Esta segunda respuesta, a todas luces, representa de forma fiel
los postulados propuestos y defendidos por Dewey, en cuanto impli-
ca poner en juego un proceso de constitucién de sujetos que cuen-
ten con las capacidades de desenvolverse en el medio social en que
viven, y al mismo tiempo articular sus motivaciones inherentes pory
hacia el aprendizaje como mecanismo de construccion de una socie-
dad mads justa, plena y democratica en el sentido maximalista del
término (Kerr, 2002). Dicho en términos deweysianos, esta alterna-
tiva-propuesta respecto a como se producen los procesos de aprendi-
zaje faculta y posibilita la formacién de hombres, antes que esclavos:

Asi, siguiendo lo que creia que era el método cientifico, Dewey
plante6 una secuencia de cinco estadios del acto completo del
pensamiento. Pensamos en el sentido pleno de la palabra,
cuando nos vemos retados por un problema que nos estimu-
la a buscarle una solucion. El paso siguiente es recoger datos;
inquirir las condiciones que causan el problema. Luego pensa-
mos en una secuencia ordenada de etapas hacia una solu-
cién, o en palabras de cientifico, construimos una hipdtesis
y posteriormente la comprobamos con la aplicacion, la cual,
en caso de que rinda una confirmacion, resuelve el problema.
Si la hipdtesis no se confirma, entonces volvemos a los datos
y empleamos la hipétesis fallida como un elemento maés, a la
par que tratamos de estructurar una nueva hipdtesis tomando
en cuenta nuestra experiencia anterior, y procedemos como
antes. (Bowen y Hobson, 2001, p. 169)

La teoria que explica el proceso del aprendizaje humano defen-
dida por Dewey, sistematizada a través de su propia propuesta de
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un método cientifico que posibilite el aprender, se vuelve de este
modo una antitesis de los postulados educativos lancasterianos que
privilegiaban la memorizacién, repeticién y los resultados como
fin en si mismo, aspirando, como meta principal, al aprendizaje
de la lecto-escritura. En términos de Apple (2004), y considerando
lo anacrénico que puede resultar el uso del término, el modelo de
educacién deweysiano es un esfuerzo por superar la politica del
etiquetado y la masificacion a costa de la calidad de los aprendizajes,
condicion propia de los sistemas educativos tardo decimonénicos.

Finalmente, un dltimo elemento a considerar en nuestro andli-
sis, para la efectiva comprension de la teoria educativa deweysia-
na, es que Dewey considera que los conceptos (epistemologia) y los
procesos que devienen en la consecucién y logro de los aprendiza-
jes (metodologias) son condiciones contextuales provisorias, pues
tienen una funcién adaptativa y un desarrollo coherente respecto a
las tensiones socio-culturales que modifican los marcos de sociali-
zacion de los topois en que se desarrollan. En otros términos, esto
significa que a pesar de la influencia que ejerce en él, el pensamien-
to neokantista heredado de Herbart (1935), Dewey defiende la impo-
sibilidad de construir “verdades ultimas” y aplicables a todos los
contextos, en cuanto la experiencia del aprendizaje es ante todo una
praxis contextualizada.

De esto se desprende que el aprendizaje por parte de los estu-
diantes es siempre, y ante todo, un proceso colectivo, movilizado
por las exigencias de justicia y orientado hacia la mejora en la cali-
dad de vida del marco social en su conjunto.

Esta concepcion del aprendizaje como un proceso constructivis-
ta de naturaleza transitoria e inacabada, va de la mano de la defensa
y promocién de un tipo de moralidad especifica, como fin dltimo
del proceso de escolarizacion. A saber, una moralidad que rechace
los sistemas axioldgicos impuestos desde afuera del contexto parti-
cular de enunciacién en que el proceso educativo se desarrolla y
retroalimenta.

De este modo, se vuelve imposible (en cuanto normativo) hablar
de la moralidad sino de las moralidades, las cuales tenderian a,
como Unico elemento en comun o thelos orientativo, promover las
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capacidades de los sujetos para insertarse de forma activa en sus
contextos de socializacidn y en consideracion de las particularida-
des especificas de los otros sujetos con los cuales se relacionan.

Esta comprensiéon amplia de lo moral en la teoria deweysiana
implica una integracion entre saberes (aprendizaje conceptual),
acciones (aprendizaje procedimental) y afecciones (aprendizaje acti-
tudinal) como oposicién a la versién contemplativa del conocimien-
to clasico (aprendizaje circunscrito a lo puramente conceptual). Ello
supone que Dewey sostiene la primacia de una escolarizacién cien-
tifico-moderna experimentalista, que trabaja sustentada en datos,
la cual, como consecuencia de la interaccién de procesos de experi-
mentacién practica, da lugar al descubrimiento de un mundo abier-
to y sin limites. De ahi que el principal concepto relacionado con su
teoria del conocimiento “[y] tal vez el mas importante de su sistema
filoséfico es el de experiencia. Esta abarca no sélo la conciencia sino
también la ignorancia, el habito, los aspectos desfavorables, incier-
tos, irracionales e incomprensivos del universo”. (Ruiz, 2013. p.106)

Asi el maestro es a la vez un alumno, en cuanto el proceso de
enseflanza-aprendizaje se transmuta a una relaciéon horizontal de
doble via como nucleo central del proceso de cooperacion educa-
tiva. Ello en cuanto esta visién no prescriptiva y colectiva de la
moralidad exige del educador su presencia activa como mediador y
facilitador del proceso de aprendizaje de los educandos.

A modo de conclusion: Vigencia de la teoria deweysiana en el
contexto educativo chileno actual:

En los apartados anteriores se ha hecho, en un primer momen-
to, un abordaje sistematico respecto a las condiciones histdricas,
materiales y socioculturales que fungieron como caldo de culti-
vo de la teoria deweysiana de la educacion. Dicho abordaje no se
ha hecho con un afin puramente histérico o academicista, sino
como un ejercicio por relevar los puntos nodales desde los cuales
es posible comprender la importancia y significancia del esfuerzo
tedrico desarrollado. Dicho ejercicio sirve al mismo tiempo como
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un proceso reflexivo-comparativo acerca de la continuidad y los
cambios que se observan entre el contexto norteamericano de la
épocay las caracteristicas macro estructurales que perviven aun en
la sociedad chilena. No intentamos insinuar con esto que la socie-
dad norteamericana es un equivalente de la de Chile del s.XXI, pero
si deslizamos la existencia de lugares comunes en la comprension
acerca del proceso y los fines de la educaciéon que existen entre
ambas épocas y que a continuacién profundizaremos.

En un segundo momento, buscamos relevar las pistas conceptua-
les y epistemolégico-metodoldgicas a partir de las cuales se sustenta
la teoria deweysiana, dicho ejercicio supone hacer un paneo teérico
para cartografiar las rugosidades y/o implicancias que dan forma
al “relieve” tedrico del pensador norteamericano. Dicho trabajo no
hay que entenderlo como un intento de exégesis de la teoria dewey-
siana, sino como el esfuerzo por sistematizar los apartados medu-
lares que dan sentido a su teoria y, en funcién a ellos, analizar el
macrosistema educativo nacional en aras a echar luces respecto a
como poder orientar procesos educativos que tiendan a la configu-
racién de sujetos sociales auténomos, democraticos y que busquen
la maximizacion de las oportunidades que el progreso cientifico
cultural de las ultimas décadas ha puesto al servicio del colectivo
societal nacional.

Pasemos ahora a ello. En respuesta a la primera consideracién
que la teoria deweysiana supone para el desarrollo de un proceso
educativo que apele a la configuraciéon de un sujeto social auténo-
mo y democratico, podemos afirmar sin ambages que, aunque en la
teoria los objetivos educativos defendidos institucionalmente por el
Ministerio de Educaciéon [MINEDUC] dan cuenta de ello, por cuanto
en su pagina oficial, en su misién declara ser:

El érgano rector del Estado encargado de fomentar el desarro-
llo de la educacion en todos sus niveles, a través de una educa-
cién humanista democratica, de excelencia y abierta al mundo
en todos los niveles de enseflanza; estimular la investigacién
cientifica y tecnoldgica y la creacion artistica, y la proteccion
e incremento del patrimonio cultural de la Nacién. Del mismo
modo, esta institucion es la llamada a velar por los derechos de
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todos los estudiantes, tanto de establecimientos publicos como
privados. La misién del Ministerio de Educacion es asegurar
un sistema educativo inclusivo y de calidad que contribuya a
la formacién integral y permanente de las personas y al desa-
rrollo del pais, mediante la formulacién e implementacion de
politicas, normas y regulacion, desde la educacién parvularia
hasta la educacién superior. (MINEDUC, 2022)

En la practica, diferentes investigaciones (Cea, et al. 2018; MINE-
DUC, 2019 ; Gajardo y Ulloa, 2016) han demostrado que el modelo
educativo nacional no alcanzaria dichos objetivos, sino que se
enfocaria en responder a las exigencias tecnocraticas impuestas
por mediciones internacionales estandarizadas, demandas que el
mercado laboral neoliberal exige y/o limitaciones que los propios
docentes imponen a la consecucién y logro de dichos principios
rectores, ya sea por su falta de herramientas para desarrollar los
ideales declarados ministerialmente, o bien por el tiempo dedicado
a las diversas labores, que en muchos casos escapan de lo propia-
mente pedagdgico, les demandan.

De esta forma, la configuracién de un ser estudiantil que dé
respuesta a la construccion de una naturaleza activa del educando
como un interlocutor valido, antes que puro receptor, se ve tensio-
nada por los factores antes resefiados. De esta forma, encontramos
que la segunda demanda, relevada a partir del analisis desarrollado,
tedrico deweysiano impone al sistema educativo el intervenir en la
concepcion del rol del docente como un agente que propenda a desa-
rrollar actividades de acompafiamiento y la construccién de condi-
ciones materiales-culturales que promuevan, antes que normen y
coarten, el aprendizaje experimental y colectivo por parte de los
estudiantes. Dicha misién, en el actual contexto educativo chileno,
también se ve tensionada en cuanto, y producto de los factores antes
resefiados, el quehacer docente se ha enfocado en el desarrollo de
un perfil autoritario y axiolégicamente normativo, antes que su
labor de guia y acompafiante del proceso de escolarizacion.

Dicha circunstancia ha conllevado como consecuencia directa
una merma en las posibilidades de formar estudiantes intelectual-
mente curiosos y metodolégicamente auténomos (MINEDUC, 2019)
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en cuanto no se han desarrollado las competencias requeridas para
dicho propdsito. De esta forma, este potencial formativo se ha visto
drasticamente limitado a actividades e instancias puntuales que los
espacios no propiamente académicos permiten y que a decir de los
profesionales en ejercicio se dan dentro de las instituciones educati-
vas en los espacios que el curriculo nacional prescrito no considera
como tiempos de instruccion propiamente tal (Valderrama, 2021).

Este ultimo punto, sugiere la necesidad de prestar atencién
a cémo se estd abordando la construccién de los conocimientos
disciplinares y metodolégicos propios de cada subsector escolar y
las posibilidades de articulacién dentro del curriculo nacional que
cada uno de ellos ofrece. Aqui, llama a la esperanza, en la eventual
coherencia que exista entre el decir y el hacer de la praxis educativa
chilena, puesto que, desde la reforma educativa del afo 2015 a la
fecha se ha venido desarrollando, desde instancias macro institu-
cionales, la construccién de planes y programas escolares guiados
por la articulacion de los subsectores y la construccion de aprendi-
zajes horizontales, que a su vez requieren la operacionalizacion de
varios subsectores para la consecucion de objetivos de aprendizaje
denominados transversales.

Finalmente, encontramos en el contexto educativo chileno actual
la necesidad de contextualizar los procesos de articulacion de las
comunidades educativas, los cuales a su vez devienen en la conse-
cucioén y logro de los aprendizajes. Nos referimos con esto a profun-
dizar los aspectos adaptativos que deben primar en la configuracion
de marcos y relaciones inter-sujeto dentro de las aulas escolares,
esto en cuanto las directrices macro sistémicas responden a esce-
narios imaginados y deslocalizados antes que a las contingencias
de los contextos plurales y dindamicos; desarrollar metodologias y
protocolos escolares que respondan a las particularidades de las
distintas localidades y escuelas chilenas no puede ser un aspecto
que se determine desde la capital sino que debe estar, intimamen-
te determinado, por los acuerdos y consensos que se logren en los
diversos centros educativos (nivel micro de organizacién) y entre
agrupaciones de ellos (nivel meso de organizacién).

Alaluzdelasaportacionestedricas analizadas, podemos ver que,
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si bien existen aspectos positivos que se estan desarrollando hoy en
dia en el contexto educativo nacional, son varias las preocupacio-
nesy aspectos necesarios de atender que el quehacer educativo real
demanda con miras a construir y la promover de forma efectiva un
modelo pedagégico que se base en los postulados criticos, demo-
cratizadores y cientificos que hace ya un siglo y medio proponia el
pensador americano John Dewey.

La buisqueda de mayores niveles de coherencia entre el discurso
y lo realizado en las aulas es un primer paso a profundizar en aras
de desarrollar proyectos educativos democraticos y que busquen
como fin dltimo la justicia entre los diversos actores de la sociedad.
Pero dicho proceso no puede ser orientado desde la macro institu-
cionalidad, por cuanto nos llevaria al sinsentido de la busqueda de
contextos auténomos y democraticos a través de la reproduccion
de sistemas axiolégicos predeterminados con antelacién. Asi, la
busqueda de coherencia debe darse a través del desarrollo espe-
cifico de modos de hacer que atiendan y respondan a las particu-
laridades que emergen desde los contextos, y que estos a su vez
dialoguen y se interrelacionen unos con otros en la busqueda de
criterios de organizacién ascendentemente progresiva e inclusiva
respecto a las diferencias que presentan otras comunidades de
aprendizaje; dicho en otros términos, que atiendan o se basen en la
formulacion de principios reguladores colectivos. De este modo, se
evitaria caer en el peligro de la atomizacién del sistema educativo
como una empecinada busqueda y defensa de la especificidad, y al
mismo tiempo, se tributaria a la consecucién de logros y acuerdos
jerdrquicamente superiores.

Construir y promover instancias de participacién destinadas
a que docentes y miembros, voluntariamente congregados en los
espacios educativos, dialoguen y lleguen a consenso respecto al
qué, como y para qué educar, en cada contexto especifico, es una
accion que requiere profundidad y proyeccion en el tiempo, lo que
se contrapone con la normativa y aplicacién irrestricta de pautas
ministerialmente impuestas que atentan, directamente, contra la
posibilidad de formar estudiantes-agentes capaces de insertarse
activamente en el devenir de sus comunidades de pertenencia.
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A modo de cierre, podemos valorar que, si bien los principios
tedricos y de accion analizados se formularon hace mas de un siglo,
fueron tan cualitativamente contundentes que, al dia de hoy, ain se
pueden considerar como principios orientadores del quehacer de
sistemas educativos democraticos y que busquen la justicia entre
diversos actores de la sociedad. Si bien seria un error replicarlos y
reproducirlos de forma acritica y sin considerar las distintas condi-
ciones contextuales, producto del avance cultural, econdmico,
tecnolégico, etc. que hemos enfrentado como humanidad este tiltimo
siglo; podemos encontrar en la teoria deweysiana muchos elementos
de relevancia para la busqueda de justicia social y democratizacién
de espacios de actuacion, eso si, re-mirados con ojos del presente.
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