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RESUMEN

En tiempos en que el reconocimiento v valoracion de 1s diversidad culturai se ha transformado en un discurso profusamente extendido. Este
articulo examina como ¢l sistoma escolar nacional ha desconsiderado histéricamente esta perspectiva en su relacidn educativa con la cultura
mapuche, En el contexto de la formacion del Estado-Nacidn, la escucla piblica fue diseflada, en el siglo XIX, precisamente, parn
homogenecizar la cultura, a partir de los intereses de los grupos dominantes de lo sociedad. Este fue el principio que onentd la [ogica
educativa de ls escuels chilena respecto a la cultura mapuche, en |n que el ohjetivo central resultaba ser 1a asimilacion de su poblacion a
la sociedad chilena, Sélo recientemente, a fines del siglo XX, ¢! sistema curricular otorga consideracion, al menos declarativamente. a In
diversidad cultural en sus distintos niveles de concrecidn, lo que se constituye en una posibilidad educativa de mayor pertinencia y
significacion para los educandos de origen mapuche.
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ABSTRACT

In times mn which the recognition and value of cultural diversity has turned into a profusely widespread dialogue. This article examines how
the school system has histoncally not considered this perspective, in its educational relationship with the indigenous culture. In the context
of the formation of the State-Nation, the state school was precisely designed, in the 19th century, to homogenize the culture based on the
interests of socicty’s dominant groups. This was the principle that guided the oducational logic within Chilean schools with regard to the
Mapuche culture, in which the main aim turned out to be the assimilation of its population into the Chilean society. Only recently, late 20th
century, the national curriculum bas granted consideration, at least as a statement, to cultural diversity in its different levels of concretion,
which constitutes an educational possibility of major relevancy for and significance 10 the Mapuche descendant’s students,

Keywords: cultural diversity, cultural homogeneity, Chilean school, mapuche culture.

Un fenémeno social caracteristico de fines del siglo XX v que se provecta en la actualidad, es el
reconocimiento, a nivel mundial, de la diversidad cultural. Se trata de la constatacion de un fenémeno que no
€5 nuevo. sino que ha estado presente a lo largo de
la historia de la humanidad, pero que el discurso de la postmodernidad ha reconocido y valorizado como un
rasgo conslitutivo de las sociedades actuales.

El redescubrimiento de la diversidad étnico-cultural constituye, sin duda, un importante cambio de
perspectiva en los imaginarios colectivos de sociedades que durante siglos pretendicron eliminar, o al menos
ignorar, todo aquello gue la cultura dominante no pudiera comprender e incorporar bajo sus reglas morales v

* Este articulns fue elaborado en el marco de la investigacion de tesis doctoral titulads Historia, Curriculum ¢ Identidad, Ensefianza de la Historia y
Ciencias Socinles yn comtexto educacional mapuche que el autor realiza en el Programa de Doctorado ¢n Educacion de la Universidad de Concepeion.
Profesor Guis: Dr. Leonurdo Mazzei de Grazia.

** Profesor, Magister en Historla, The Wessex School, Concepcion, Chile

! Hay autores que consideran que el discurso de la modernidad, caracterizado como un discurso begemdnico, unificador v totalizante, propio de
la razin iluminista e instrumental, estaris agotado y. con ello, se ingresaria & una nueva épaca, posterior & la modernidad. Otros, sefialan que
esta nueva época seria una expresidn y, por tanto, extensitn de la modernidad. Para mayor profundizacion véase, Lyotard, Jean Francois, 1987, La
condicion Posmoderna, Madrid, Ed Cltedra: Roa. Armando. 1995, Modernidud y Po fernidad, Santiago, Ed. Andrés Bello.
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sus codigos de poder. No obstante, frente a la historica pretension de extinguir las expresiones culturales que
no se ajustaran a los canones de la cultura oficial, surgen en diferentes lugares del planeta, movimientos
nacionalistas, separatistas y corrientes intelectuales que reivindican la importancia de preservar todas esas
formas de expresion de pueblos, etnias y grupos humanos a partir de las cuales se construye la riqueza cultural
de la humanidad.

Si bien resulta una verdad incuestionable que, practicamente, todas las sociedades han sido
multiculturales en funcion de sus complejos desarrollos histaricos, la diversidad cultural se ha multiplicado
debido a las corrientes migratorias, intra ¢ intercontinentales, y ha adquirido relevancia a partir de las
presiones sociopoliticas relacionados con los procesos democriticos y el resurgir de las demandas identitarias
de las minorias étnicas en los diversos Estados. Tales fenémenos se desarrollan con especial intensidad durante
la segunda mitad del siglo XX.

Si bien el discurso de la diversidad cultural se ha extendido profusamente a nivel social, pareciera ser
que su incorporacion al sistema educativo genera una serie de tensiones con la estructura y funcion social
misma del sistema escolar y los curriculos nacionales. Estas tensiones se relacionan con el rol que ¢l sistema
social le ha asignado historicamente a la educacion vy, con ello, a su estructura curricular como un instrumento
que permita lograr la meta de un ciudadano que se integre productivamente a la sociedad, segin los
requerimientos de la cultura dominante.

ESTADO NACIONAL, EDUCACION Y HOMOGENEIDAD CULTURAL

Para entender este fendmeno social en nuestro espacio cultural, que se expresa en la dicotomia
homogeneidad-diversidad cultural, es necesario examinar la funcién sociocultural que el sistema de poder,
historicamente establecido, ha asignado a la educacion en las sociedades hispanoamericanas. 2

En este sentido, el rol fundamental que se dio a la educacidén en la época colonial, fue precisamente
el de civilizar a quicnes no compartian los codigos culturales propiciados por los colonizadores. En esta etapa,
las escuelas de indios que se establecieron, en la generalidad de los territorios conquistados, cumplieron un
papel fundamental en la tarea de sustituir las lenguas nativas por el espafiol v la ensefianza del catecismo como
herramienta para borrar las religiones origimarias.

El propésito civilizador de la escuela hispanoamericana pretendia alejar a las poblaciones indigenas
de sus concepciones ancestrales, para prepararlos en las pautas de la cultura dominante. Entendamos que, en
este contexto, civilizar significa occidentalizar, imponer los valores de los conquistadores curopeos que a
partir del descubrimiento se aventuraron hacia estas latitudes.

De manera general se puede sefialar que en su proyecto civilizador los europeos dispusieron de tres
grandes herramientas: armas, religion y educacion, Las armas definieron las relaciones de poder, el
cdsﬁnni:mo fijo el nuevo orden de los valores y creencias, y la educacion sento las bases para la uniformidad
cultural.

En esta logica homogeneizadora, la escuela en la época colonial desconsiderd lenguas v dialectos,
costumbres v vestuarios, conductas, creencias religiosas y conocimientos ancestrales, para subordinarlos a los
conocimientos universales provenientes de la concepcidn filosofica y cientifica de Occidente, a la lengua y
religion oficial de los conquistadores. La diversidad debe ser reducida a su minima expresion para instituir,
por el contrario, mecanismos de simplificacién, disciplina y control colonial.

El fendomeno historico de la conformacion de los Estados Nacionales que surge a partir de la
Revolucion Francesa, viene a reafirmar la funcién homogeneizadora de la escuela hispanoamericana, pues
debe responder al interés de las nuevas elites gobernantes por promover saberes y valores, que permitan una
formacién comin para los integrantes de estas incipientes sociedades.

Hispanoamernica desarrolla en el siglo XIX procesos de emergencia de formas politicas autbnomas
orientadas a despojarse del pasado colonial espaiiol. Las elites oligarquicas criollas, que encabezaban este
proceso en las distintas latitudes del antiguo imperio espaniol, sustentan el proyecto fundacional de las futuras

7 Los sistermas educativos hispanosmericancs, con diversss graduaciones y profundidad, han debatido y desarrollado algunas lineas de accion frente al
tema de la diversidad cultural en las aulss. En nuestro medio of tema también es de relevancia, desde la década de los noventa, y una muestra de ello
es que la Revista de Educacidn de la Pontificia Universidad Catélica, Pensarniento Educative, le dedicara un nimero especial en su volumien 37,

' Cajiao, Francisco, 2005, "Educacian, escuela y diversidad”, en Pensamiento Fdwcativ, vol. 37, PUC, Santiago, pp, 27-37,

4 Ibid p. 29.
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naciones en los ideales ilustrados recogidos v apropiados en los salones v academias curopeas. Los nacientes
Estados se presentaban como un espacio social en que se podia articular el imaginario social moderno, dada
su reciente formacion y su “necesidad” de integrarse al orden mundial capitalista encabezado por Europa,

En el proyecto de conformar perfiles de subjetividad que hicieran viable la logica de la civilizacion
v el sueno modernizador de las elites criollas, resultaba implicito la conformacion de un orden identitario
homogéneo que organizara la comprension del mundo en lermmos de inclusiones y exclusiones, que legitimara
v aprobara aqucllu que contribuiria a la sociedad pmycctada En este sentido, la consigna era “una cultura,
una nacion”. Esta formula implicaba reconocer unilateralmente como vilida y legitima una forrrw.c:én cultural,
que se identificaba con la nacién y la institucionalizacion estatal de la negacion del “otro cultural™®

El Estado es ¢l encargado de desarrollar el proceso de conformacién nacional, generﬂndose asi un
estrecho vinculo que une a estas dos construcciones historicas. La pacion resulta una construccion histérica
que conforma una unidad expresada en el “nosotros” cultural vy ¢l Estado constituye Ia expresion politica de
tal unidad.

Intelectuales, politicos v ensayistas latinoamericanos se encargan de establecer los patrones de
identidad del ciudadano nacional, que se pretende conformar medumtc la configuracion de un imaginario
dicotomico excluyente: el imaginario de la “civilizacion y la barbarie”™. 7 El referente empirico establecido por
esta configuracion discursiva, identificaba la civilizacion con las sociedades europeas donde reinaba la
urbanidad, el estado de derecho, el cultivo de las ciencias y las artes. La barbarie, por su parte, se identificaba
con las sociedades indigenas americanas, dadas sus formas culturales de estrecha ligazon con la naturaleza,
ruralidad y supersticion v, ausencia de arte, ciencia y escritura.

Al igual que en los iempos del dominto espafiol, los imperativos del Estado-Nacion que se estaba
conformando, en el siglo XIX hispanoamericano, confrontaba directamente a las culturas indigenas
originarias, degradando ontolégicamente sus formas culturales. A partir de la vinculacion de sus practicas
culturales con la barbarie, se desarrollan y justifican procesos historicos como la asimilacion cultural, la
expropiacién de sus tierras, la dominacion politica e inclusive, en algunos casos, el exterminio étnico.

En este contexto, los sistemas educativos hispancamericanos, como casi en todo el mundo, nacieron
como instrumento para la consolidacion de los estados nacionales. La diversidad cultural se consideraba una
amenaza para el Estado-Nacion, La unidad culral, por el contrario, permitiria consolidarlo y de ahi la
importancia de la educacién. La escuela representaba la puerta de entrada al manejo de una lengua comim v a
los valores de la cultura dominante. Su propésito fue, claramente, homogeneizar la cultura 8

La configuracion de un tipo deseable de subjetividad encuentra en el sistema educativo su verdadera
posibilidad de realizacion. Este principio socioeducativo de plena aceptacion en la actualidad, fue percibido y
fomentado por los proyectistas sociales decimondnicos, quienes influidos por la ustracién y el positivismo
insistian en que una educacion publica masiva debia compensar las debilidades de la raza. Todo mejoramiento
social, sefialaban, dependia de la habilidad del estado para reemplazar su legado cultural por medio de la
inmigracién y la masificacion de la educacion cientifica.?

La escuela, desde entonces, es asumida como un espacio de construccion sociocultural en donde se
forma ese tipo de sujeto, que los ideales nacionales reclamaban:

“Lo que se busca es introyectar una disciplina sobre la mente y el cuerpo que capacite a la
persona para ser ‘util a la patria". El comportamiento del nivio debera ser reglamentado y vigilado,
sometido a la adquisicion de conocimientos, capact’dades habitos, vaiores. modelos culturales y
estilos de vida que le permitan asumir un rol “productive " en la sociedad " 0

5 Hopenhayn, Martin. 2002 “El reto de las identidades y la multicultaralidad”, en Pensar Theroamerica, Revista Digital de Caltura, N© 0, httpc/fwww,
campus-oel.org/pensariberoamerica/ric00a0l htm

* La negacion del “otro cultural’, indigena, implica la invisibilizacion de la diferencia étnica y conlleva, 4 nivel culural, fendmenos  como la
deslegitimaciin de la afirmacion identitaria indigena y s sculturacion

7 En este sentido, la obra de Domingo Faustine Sarmiento, Facundo, civilizacidn o barbarie. escrita en Chile, s mediades del siglo XIX. representa
el inicio de este paradigma dicotdmice. Para un examen mas detullado de estas ideas cfr. Kaplin, Marcos, |98 Formucion del estado nacional en
América Latina. Buenos Aires, Ed. Amarrortu; Cousife, Cartos. 1990 Razdn y ofrenda. Ensaye en tormo a fos finites y perspectivas de la sociologla
en América Lating, Santlago, PUC: Lasrain, Jorge. 1996 Modernidad, razdn e identidad en América Latina. Santiago, BEd Andrés Bellor 14 2005
iAmérica Lating moderna? Globalizacidén ¢ identidad. Santlago. Ed, LOM.

* Schmelkes, Silvya, 2005, "Educar en y para la diversidad”, en Pensamiento Educativo, vol 37, PUC, Santiago, pp. 38-51.

¥ Larrain, Jorge, 1996, p. 148,

1 Castio-Gomesz, Santiago. 2003, "Clencias sociales, violencia epistémica y el problems de ls “invencion del otru”, en Edgardo Lander (vomp.), La
colonialidad del saber: eurocentrismu y clencias soclales, Perspectivas lati icanas, B Aires, Ed. CLACSO, p. 149,

Revista de Historia, afo 18, vols. 18-19, 2008-2009, pp. 213-222.
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El fenomeno educativo, desde esta perspectiva, actiia como dispositivo ideologico del Estado que
contribuye a la formacion de ciudadanos utiles y con conciencia nacional, Especial importancia adquiere, en
esta funcion, el curriculum escolar, como instancia educativa orientada a asegurar la transmision de la cultura
legitima y el conocimiento acumulado a las nuevas generaciones, a traves de la construccion y sistematizacion
de las diferentes dreas del saber y del quehucer humano.

El sistema educativo disenia un plan de formacion en donde se transmiten valores, saberes,
conocimientos y una logica de pensamiento que se relaciona con una concepeion de sociedad v cultura. ! EI
curriculum representa lo que se debe ensefiar, lo deseable para las nuevas generaciones, ¢s el entramado
mediante el cual, la escuela intenciona las orientaciones ideologicas acerca del patrimonio cultural ¥ sociedad
deseada,

En este sentido, Magendzo, un especialista en temas curriculares, expone:

“_.. podemas decir que en América Latina se ha transmitido un esquema de significaciones

v representaciones simbolicas vy se ha comunicado, perpetnado y desarrollado oficialmente un

sistema de concepciones, de conocimientos v actitudes frente a la vida que corresponden a los

grupos culturalmente dominantes de la sociedad”; y agrega “Fl 1ejido discriminatorio y de negacion
de la diversidad cultural se forma de una manera muy sutil, a veces en la conjuncion de una serie

de variables historicas, sociales y psicolégicas. La educacion es parte importante de este tejido ! 2

Histéricamente, el curriculum escolar del Estado Nacional hispanoamericano consecuente con los
ideales de la modernidad y los propositos de afirmacion nacional, desarrolla una politica educativa
asimilacionista hacia las culturas indigenas. Esta se presenta como una forma de negacidn de la diversidad
cultural indigena, negacién de su propio universo simbélico con el fin de disciplinarios en el trabajo
productivo, la ideologia del Estado-Nacion, el espiritu racionalista y el manejo de la lengua castellana.

El curriculum nacional homogéneo, en esta 1ogica eurocéntrica, viene a sigmificar respecto de las
culturas indigenas la invisibilizacion de la diferencia v el desarrollo de fenomenos de aculturacion,

ESCUELA CHILENA Y CULTURA MAPUCHE

En Chile, la construccion del Estado-Nacidn se enmarca en la misma logica que venimos sefialando.
La admiracion por Europa y lo europeo marcod profundamente la conciencia de nuestras elites dirigentes Es
asi, como desde la emancipacion, una serie de pensadores impregnados del enciclopedismo europeo, postulan
los caminos de la civilizacion y el progreso con los parametros del pensamiento ilustrado como contrapartida
a la tradicion y al sustrato cultural del pais.!4

A medida que se ahondaba en las proyecciones nacionales y consolidaba la organizacion estatal, se
hizo cada vez mas urgente definir el componente poblacional que se queria, y actuar directamente sobre la
base social que se deseaba cambiar, Surgia, entonces 1a necesidad de hacerse cargo del tema mapuche. En poco
tiempo, se elabord, al decir de Pinto, una verdadera “ideologia de la ocupacion”. de fuerte contenido
antiindeginista que impulsé y dio legitimidad al accionar del Estado, en base a la propagacion de un discurso
que enfatizaba en la idea de un mapuche de barbaridad incorregible, que ultrajaba al pais y entorpecia su
desarrollo, 15 Surgia aqui, una situacion paradojal a nivel del discurso de los constructores del Estado en Chile:
por un lado eran valorados por su valentia, capacidad guerrera y, sobre todo, por su apego a la libertad, que
servia de ejemplo y legitimacion de la lucha contra el pasado espaiiol; pero al mismo tiempo se disefiaban
estrategias para disponer de sus territorios, Pucslo que sus formas culturales resultaban la negacion de los
ideales de progreso y civilizacion aspirados. [©
1 Conceptualmente, quien con mayor profundidad aborda esta temitica, desde ¢l mundo angloamericano, es Michael W, Apple. Al respecto véase

1946, Idenlogia y curriculo, Madrid, Ed. Akal-Usniversitaria; 2001, Politica cultural y educacion. Madrid, Ed. Morata.

1 Magendzo, Abraham. 1996, Curriculum, educacion para la democrucia en la modernidad Bogotd. Ed, PIIE - Instituto para ol desarroflo de la
democracia Luls Carlos Galin, p, 186,

1 Jd; Peralta. Maria. 1996, Curriculos edacacionales en América Latins, u pertinencly cultural. Santiage, Ed. Andrés Bello; Quilsques, Danel,
Quintriquen, Segundo, Cardenas, Prosperine. 2005, Educacidn, curriculim e interculturalidad, elementos sobre formacion de profesores en contesto
mapuche, Temuco, Ed. Universidad Catolica de Temuco,

" Couslho, op. cit.; Subercaseanx. Bernardo. 1996 Chilezun pals moderno? Santiago, Ed. B

15 Pinto, Jorge. 2000. De la dnclusidn i la exclusion, la formacidn del estada, In nacidn p el pueblo mapuche. Santiago, Coleccion IDEA, Ed. USACH, p

3.

" Herrera, Francisco. 2003, “El discurso de la modernidad y e reclamo Mapuche” en Cyber Humanitas, N* 27, Santiago. httpi//www.cyberhumanitatis.
uchile.cl/CDA, La paradoja enunciada, se hizo presente de manera permanente en ¢l debate acerca de la pertenencia o no de los mapuche & s nacion
chilena. Con ¢l tiempo, se fue estableciendn consenso hacia la incorporacion -excluston definitiva. El mayor conocimiento que se va adquiriendo
del territorio mupuche seftala la visuslizacion de sus potencialidades productivas y o surgimiento de los intereses econdmicos por 1a explotacsin

Revista de Historia, afio 18, vols. 18-19, 2008-2009, pp. 213-222.
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Como en los tiempos coloniales, las autoridades gubernamentales del siglo X1X consideraron que la
educacion era un excelente medio para transformar al mapuche de su barbarie a las bondades de la civilizacion,
y de paso, favorecer la ocupacidn de su territorio,

El gobierno central adopté como estrategia educativa, en el transcurso de la primera mitad del siglo
XIX, el restablecimiento de las misiones en territonio mapuche. La labor educacional que desarrollarian las
misiones traeria como “consecuencia inevitable, la insensible y pac‘lfuu destruceion de la barbarie”, segin
palabras del Ministro de Culto e Instruceién Pablica, hacia 1849 17

El esquema educativo misional fue desarrollado por los franciscanos, a partir de 1837 y los
capuchinos, desde 1849, I8 g eficacia de su labor fue permanentemente discutida por los sectores dirigentes
metropolitanos por considerar que la accion evangelizadora que conllevaba su educacion, no era suficiente y
que se hacia necesario una escucla donde se ensefiara no sélo rudimentos de la fe sino, también, escritura v
lectura en espafiol v nociones de aritmética. Tal situacion provocd que, a poco andar, el Estado decida
intervenir de manera mas directa en la educacion del territorio mapuche, estableciendo la escuela pablica.

El establecimiento de la educacion publica en la frontera mapuche, segiin Serrano, se inicio desde la
década de 1850, al margen del tema indigena. es decir, no estaba concebida para educar especificamente a la
poblacion mapuchc como si lo pretendia la escuela misional, 19 Sus objetivos fueron los comunes a las zonas
rurales del pais; una escuela pensada para ordenar vy disciplinar a los sectores populares, de acuerdo a un patron
homogéneo para todo el pais. La escuela publica formaba parte de la estrategia de colonizacion, del
asentamiento de poblacion chilena en la frontera, de la formacion de pueblos, que lenta ¢ imperceptiblemente
terminarian por hacer desaparecer las costumbres mapuche y los integraria a la civilizacion,

La escuela piblica se impuso rapidamente en el territorio de colonizacion, desplazando a la escuela
misional, generando la correspondiente protesta de los misioneros por la falta de accion evangelizadora que
ésla poseia. Aungue estas escuelas misionales, luchaban por mantener su existencia en el territorio, continuaban
siendo el anico espacio educativo concebido especificamente para los mapuche y ellas estaban en dificultades
por falta de recursos y escasez de sacerdotes.

Los misioneros de la Araucania visualizaban dos estrategias, en concreto, para cristianizar y civilizar
a los mapuche y separarlos culturalmente de su medio. Una era la implementacion de la educacion vocacional
que consistia en formar talleres en las propias misiones que les instruyeran en trabajos técnicos que los
acercaran a las labores urbanas. ldea que sélo quedé como proyecto, pues no lograron obtener financiamiento
para su implementacion. La otra estrategia, era la educacion de la mujer mapuche, iniciada hacia 1870, que si
bien, segin los misioneros eran mas tenaces en sus costumbres que los hombres, si se les educaba desde la
infancia serian mas perseverantes en la fe y en la civilizacion. En este plano, lograron convocar algunas
mujeres mapuche que fucron instruidas en casas particulares financiadas por la mision, pero su poder de
accién fue restringido. 20

A pesar de los esfuerzos y peticiones de los misioneros, las escuelas misionales, como estrategia de
asimilacion pacifica de los mapuche, habian sido sobrepasadas por ¢l avance de la economia agraria y del
Estado chileno, En su origen, la escuela y la mision eran parte de una estrategia mayor orientada a constituirse
en un nicleo aglutinador de la formacion de pueblos. Eran éstos, segin las autoridades, los que en definitiva
lograrian la aculturacién mapuche:

“El contacto inmediato con lugares poblados, v el roce de indigenas con personas
civilizadas, seran un poderoso estimulo para prepararlos a los goces v habitos de la vida social,

habitos de que no querrdan desprenderse sus hijos educados bajo ese régimen .21

Claramente, asi concebida la escuela misional no tuve éxito en su funcién, pues cualquier escucla
que pretendiera educar a la poblacién indigena tenia gue asentarse fuera de los espacios urbanos para captar a
esta poblacion cuya organizacion social y territorial estaba fundada en clanes familiares de base rural.

e sus recursos, Por otro lado, ks admiracion por lo evrapeo, lleva a Ly importacidn de sus estilos y modos de vida y, con el proceso de inmigracion
colonizadorn que dispuse de tierras indigenas para su explotacion, se importa. derechamente, al componente humano de ese continente.

= Serrano, Sol. 1995-1996, "De escuclas indigenas sin pueblos a pueblos sin escuelas indigenas: La educaciin en la Arsucania en el sigle XIX™ en
Histaria, vol. 29, Santiago, p. 432. Esta autors teata en profundidad el tema de la educacion mapuche en la centuria decimondnica, por eilo, en varias
de Las ideas aqui ¢ das nos apoy enella

" Pimto, op. cit, p. 178.

W Serrano, op. <it, pp. 434-435

n - fhid, p. 430.

I fbid p 435 Memoria del Ministerio de fusticla, Culto e Instraccion Piblica. 1851,
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La escuela publica en la Araucania, en tanto, habia seguido a los pueblos fundados en ¢l proceso de
colonizacion. resultaba una creacidn a propésito de estos pucblos. Por lo tanto, en su labor educacional,
desconsiderd la particularidad cultural mapuche. pues su objetivo se onentaba a transmitir los saberes de la
cultira universal dominante y formar, en esas tierras, cindadanos productivos e integrados a la cultura comun
que ¢l Estado promovia como legitima,

LA ESCUELA CHILENA EN LA ARAUCANIA DESPUES DE LA OCUPACION

La segunda mitad del siglo XIX, testimoma el desarrollo de un proceso historico que deviene en una
sistemdtica degradacion de las formas culturales del pueblo mapuche en el imaginario colectivo de la
chilenidad, hasta ser considerados como verdaderos obsticulos para ¢l proceso modernizador impulsado por
¢l Estado. Se configura e instala un discurso que Iegitima la ocupacion de sus tierras y su exclusion del
proyecto sociocultural que se pretendia conformar. 2 Esta configuracion discursiva tiene su expresion
historica visible en la ocupacion definitiva de la Araucania, hacia 1883 vy su posterior proceso de “reduccion™
de Ia poblacién mapuche en tierras destinadas para el efecto, 23

Esta coyuntura historica sefiala un hito fundamental en la relacion del Estado chileno con el pueblo
mapuche, cuyas implicancias se proyectan hasta la actualidad. El Estado nacional define un problema central
de interés economico y geopolitico, como es la integracion territorial de la Araucania; para los mapuche se
trata del fin de su autonomia y el comienzo de un proceso de pauperizacion y forzada aculturacion,

La derrota y “pacificacion”™ de los mapuche constituvé un verdadero etnocidio que ha sido llamado,
eufemisticamente, como “reduccion” de la poblacion u'mmu:he.-24 Efectivamente, la poblacion se reduce,
miles mueren, v su territorio v sus tierras se reducen. Su sociedad y su cultura son reducidas, Se transforma
por la fuerza a la poblacion mapuche en ciudadanos chilenos, en indigenas que pueden vivir en tierras
entregadas como merced e, intencionadamente, llamadas reducciones.

La sociedad mapuche fue forzada a transformarse en una sociedad agricola de pequefios campesinos
pobres en medio de una sociedad rural fundamentalmente blanca, que rapidamente se integrd a los procesos
de modernizacion del pais. Su actividad econémica se centré en una agricultura de subsistencia y en la
ganaderia a pequedia escala 2>

La “reduccion” ¥ transformacion de la sociedad mapuche resulta de una proveccion estatal,
debidamente planificada y que el Ministro de Instruccion Publica describe con elocuencia hacia 1883:

“El avance reciente de nuestra ocupacion militar sobre el territorio comprendido entre la
provincias de Arauco y Valdivia, provoca la accion conjunta de todos los elementos de civilizacion
que deben ransformar al salvaje araucano en un hombre wtil a la sociedad. Al ferrocarril y al
telégrafo que HNevaran el movimiento industrial v comercial a esas estensas comarcas; a la
inmigracion de colonos que deberdn poblarla de brazos robustos y expertos para el trabajo, serd
necesario uniy la iglesia, la escuela y el waller, para dominar moralmente al indigena, elevando su
espiritu y desarraigandeo de &l los malos habitos v lay preocupaciones en que ha sido creado, hasta
llegar a hacer de él un hombre civilizado " 20
La politica educacional del Estado chileno hacia fines del siglo XIX estaba centrada en consolidar

la educacion urbana y extenderla hacia aldeas v pequefios villorrios. Una educacion orientada hacia el mundo
rural, propiamente tal. estaba de plano descartada. La educacion indigena. por lo tanto, no tenia especificidad
propia y estaba inserta en ¢l ¢je campo-ciudad. Se actuaba en base al supuesto que ¢l mapuche, como cualquier
otro campesino, debia encontrarse con la escuela en las ciudades, pueblos y villorrios, que el Estado estaba
conformando para el efecto. No podia encontrarse con ella en el campo, aunque alli viviera la mavoria de los
potenciales escolares.

2 Para profundizar en las caracteristicas de este discurso anti-indigenista y colonizador, viase: Martines, Christian. 1991, “Politicas colonizadoras de
chile en ¢l sighy XIX: la flusion modernizador, Arsucania 1813-1913" en Estudios Sociales, N* 69, Santiogo, pp. 79-91: Pinto, Jorge. 1992, “Crisix
eCoROMICH ¥ expansion territorial: la ocupacitn de la Araucanis en la segunds mitad del sigho XIX" en Estudios Sociales, N* 72, Santiago, pp. 85-126

" Para un estudio profundizado de este proceso historico, vease Bengoa. Jose 2000, Historia del puchlo mapuche (siglo XIX y XX), Santiago. Ed.
LOM. 6* ediciéng Pinte, Jorge. 2000. op.cit

3 Saavedra, Alejandro. 2002 Los mupuche en la sociedad chilena actual Santiago, Ed. LOM.

1 Ibid pp 5765

m Memoria del Minlsterio de Justicia. Culto & Instruccién Pablica. Citado por Serrano, op. cit. p. 461
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La instrucciéon pablica en la Araucania estaba pensada para avanzar de la ciudad a la aldea, y de ésta
al willorrio, adquiriendo las escuclas de las villas la denominacion de “rurales”.En verdad, la escucla de
campo, propiamente tal, tendria que esperar que transcurricra buena parte del siglo XX, para su instalacion en
¢l mundo rural de la Araucania y del pais en general.

Por su condicion agraria ancestral v por las reducciones rurales, que disefio ¢l Estado, después de ln
ocupacion, la sociedad mapuche no formaba pueblos que hubiesen permitido una escuela propiamente
indigena, por lo tanto la posibilidad de acceder a la educacion quedd reducida a un grupo minoritario de
educandos mapuche que debian aprender lo mismo que se ensefiaba a todos los nifios y jovenes que asistian
a la escuela nacional chilena. En efecto, respecto del acceso a la escuela de educandos mapuche, esta se
reducia, a fines del anglo XIX y comienzos del XX, a hijos de caciques que ante las nuevas c:rcunstancms
socioecondmicas, veian ciertas ventajas en la educacion de sus hijos para su relacién con la chilenidad:2 ya
hijos de familias mapuche que emigraron a las ciudades obligados por la pobreza de las reducciones, '\lu
obstante, al decir de las autoridades, el flujo de nifios mapuche a la escuela resultaba bastante reducido:

“En efecto, los indigenas viven repartidos en los campos, v por la gran distancia que
generalmente los separa de los pueblos, es muy dificil que se presenten a matricularse, no ohstante
que las relaciones mercantiles que los ligan a los demas habitantes han influido en gue aprecien su
verdadero valor y deseen, por tanto, recibirla. Por otra parte, el hecho de no vivir formando centros
de poblacion, hace que no sea justificable la fundacion de escuelas rurales para ellos v28
La realidad educacional local hace que ciertas autoridades, como Intendentes, Inspectores de

Colonizacion o Protectores de Indigenas, sefialen su preocupacién por los problemas especificos que
conllevaba la educacion de la poblacion mapuche, cuestién que en la practica significaba revisar la politica
educacional uniforme que el gobierno central habia disefiado para todo el pais. Asi, por ejemplo, la Intendencia
de Cautin en conjunto con la Inspeccién de Colonizacién, enviaron hacia 1890, un proyecto que permitiera
instalar internados indigenas en las ciudades, proyecto que asumia el particularismo propio de la poblacion
mapuche y proponia un curriculo especial, orientado hacia la educacion practica, de menor duracion, con
profesores formados para ese propdsito y con textos especiales. Sin embargo, estas intenciones educativas no
se concretaron oficialmente y en los hechos, los nifios y jovenes mapuche que ingresaron al sistema educativo
debian acceder primero a los pueblos y a traves de ellos a la escuela publica chilena.

Los testimonios de autoridades de la época evidencian la subordinacion y “violencia™ cultural que
debian experimentar los educandos mapuche que podian asistir a la escuela chilena establecida en la
Araucania. Ello es coherente con una politica de educacion nacional que avanzaba, en ternitorio mapuche, en
conjunto con la propagacion de la vida urbana. 29

En el nuevo escenario socioeducativo que enfrenta el pueblo mapuche, nuevamente la escucla
misional se constituira en la Gnica instancia educativa dirigida hacia la especificidad mapuche propiamente
tal. Aunque, como a mediados del siglo XIX, su objetivo es reforzar, junto a la escuela piblica, la asimilacion
del pueblo mapuche a la sociedad chilena,

Después de la ocupacion, el trabajo misional se reorganizo, aunque manteniendo el esquema basico
anterior. Los misioneros franciscanos acompafniaron el avance chileno como capellanes del ejéreito y se
instalaron en los nuevos pueblos cumpliendo sus tareas evangelizadoras. Las reducciones facilitaron la labor
misional tanto por razones de seguridad como de concentracion de la poblacion mapuche. Pero como en el
periodo anterior, la precariedad de los recursos se constituia én el problema central para el desarrollo de su
labor educativa, dado que ¢l financiamiento estatal cada vez resultaba mas dificultoso y reducido.

Los misioneros propusieron al gobierno la creacidn de escuelas-talleres. que el gobierno acogio, pero
que no financid, v que en definitiva fue organizada por ellos mismos. Las fuentes sefialan que, al menos en
tres pueblos de la Araucania, funcionaron en la escuela misional talleres de carpinteria, albadileria, sastreria
y zapateria. También ellos, reclamaron la creacion de escuelas en las reducciones en que ensefiaran pmfesorcs
mapuche reclutados entre los ex alumnos de las escuelas misionales, proyvecto que tampoco fructifico. 30

T Bengon sefale que muchos caciques, luego de lo ocupacion, tuvieron que entregar un hijo como seial de poz, los que fueron levados a Chillan o
Concepeion, para ser educados. Op. it p 383,

= Palabras-del Intendente de Cautin, hacia 1889, Citado por Serrano. Opy cit. pp. 463- 464

™ Serrano, ofy cit P 468 Esta autors plantes que, este ideario educativo se enmarca dentro de fos principios del Estado liberal, opositor a cualquier
tipo de particularismo, puesto que vela en la ampliacian de una educacion uniforme el camine pars crear una sociedad de iguales ante ln ley.

M Serrano, op. cit., p. 47
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La escasez de recursos representd una hmitante para ¢l crecimiento de la educacion mapuche
dosarrollada por los misioneros y con el tiempo la escuela misional se transformao. también, en una escucla
preferentemente para blancos. Su reducido impacto entre la poblacién mapuche, al decir del prefecto
franciscano, se debia a que,

“Lox pobrey indigenay gque desean aprender. tienen que hacer largos viafes para ir a las
casas misionales. desprendiéndose de sus hijos la mavor parte del ano. Ademas, las casas misionales
no pueden recibir sino un reducido nimero de nifios indigenas, por no tener recursos suficientes
para alimentarlos v vestirlos durante el aio escolar™3!

Las primeras décadas del siglo XX sefialan la expansion de Ia oferta educacional en la regién
mapuche, puesto que ademis de la escuela ptiblica y misional, la zona habia sido colonizada tanto por chilenos
como por extranjeros, fundamentalmente por franceses y alemanes. Estos inmigrantes fundaron sus propias
escuelas para educar a sus hijos y, ademds, llegaron nuevas ordenes religiosas que establecieron escuelas para
educar a la poblacion local. Cabe pensar que toda esta creciente red educativa generd un aumento en la
cobertura educacional para el pueblo mapuche, aunque no contamos con cifras concretas que nos respalden y
permitan hacer una evaluacidn cuantitativa de tal realidad.

Claramente, la escolarizacion se transformd, como veremos, en el principal medio de “chilenizacién™
de la poblacién mapuche que emigrd a las ciudades v pueblos desde sus reducciones agricolas, y también lo
fue, mas tarde, para los mapuche que se quedaron en sus tierras, cuando se produjo la expansion de la
educacion pablica rural.

LA EDUCACION EN CONTEXTO MAPUCHE DURANTE EL SIGLO XX

Los hijos de los caciques de los tiempos de la ocupacion fueron el contingente humano que recibio
con cierta regularidad la educacion chilena. Esta situacion. generd en ellos fuertes tendencias integracionistas
que hacian que su residencia la establecieran generalmente en los pueblos. Pero en este espacio social
experimentaron, también, la discriminacion que la sociedad chilena les imponia. La asociacion de estos
fendmenos, con mayor o menor graduacion, genera el surgimiento de lideres y organizaciones étnicas en los
distintos pueblos y ciudades de la Araucania que sé pronuncian acerca del accionar educativo estatal en
contexto mapuche.32

Desde los primeros afios del siglo XX, surgieron organizaciones mapuche que comenzaron a ser
reconocidas en el debate nacional por sus propuestas y reivindicaciones. La Sociedad Caupolicin Defensora
de la Araucania fue la primera de este tifo. fundindose en 1910 y siendo presidida por Manuel Neculmin,
primer profesor normalista de Temuco.3> Esta entidad, activa hasta mediados del siglo XX, fue seguida por
otras como la Federacion Araucana, la Unién Araucana, el Frente Unico Araucano, la Corporacion Araucana
y otras que movidas por un pensamiento desarrollista sefalaban que la pobreza era la principal vestimenta de
las desgracias mapuche.34

Las organizaciones mapuches, ain cuando expresaron diferencias en sus propuestas, se inclinaron
por favorecer la educacion. Para ello, desde los albores del siglo XX, demandaron al Estado la construceion
de escuelas y cupos para estudiantes mapuches en escuelas normales y otros establecimientos, v que estos s¢
establecieran tanto en los pueblos, como en las comunidades. Un rol central en la promocion de la educacion
cumplieron los profesores mapuches. Al respecto, Foerster y Montecino sefialan;

Desde Manuel Neculmén, primer dirigente y fundador de la soctedad Caupolican. una
serie de maestros indigenas fueron adalides de la causa de su einia, Estudiaron en las escuelas
normales y formaron parte de los que podriamos denominar un estrato intelectual mapuche. Por eso
no fue extrafio que los grupos organizados incluyeran en sus demandas, -desde muy temprano- ¢l
derccho3 g la educacion v que vieran en ella un elemento fundamental para el desarrollo de su
pueblo.

3 Memoria del Ministerio de RREE. , Seccitin Culio, 1897 Serrano, op. ¢it. p 470

* Bengon, Op. cit., p. 383,
" fhid, p. 371,
M Canales, Pedro. 1998, “Escuelas chilenas en contextos mapuche, Integracion y resistencla, 1860-1950"%n Ultina Década, N 9, CIDPA, Valparaisa,

pp-1-100
5 Foerster, Rolf, Mantecinos. Sunia 1988, Organtsacionss, lideres y contéendas mapuches { 1990 1970). Suntiggo. Bd. CEM, p. 260,
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Este planteamiento ante la educacion corresponde, como sefalan los autores, a un estrato intelectual
mapuche que se insertd en el sistema educativo formal y abogd por el acceso a la educacion escolarizada de
las nuevas generaciones de jovenes de la etnia. Los profesores mapuche fueron generando un discurso en tomo
a las contradicciones y diferencias respecto del mundo no-mapuche, ¢ insistian en la idea de acercar la escuela
a las comunidades vy la necesidad de preparar profesores de la emia. De la escuela se espernba que
proporcionase i los educandos mapuche:

. loy mediox materiales que  hagan verdaderamente una labor social con los padres de

Sfamilia v vecinos, es decir, dentro de las reducciones en que se halle situada v, si fuera posible,

Jundar colegios internados en el campo mismo. que estén en contacto con sus tierras, de acuerdo al

ambiente y sus intereses y cuyos maesiros fueran de su misma raza... { v si no los fieren) que tengan

vocacion, clerto carifio a la raza araucana v que no sientan nauseas, repulsion considerando a los
nifios mapuches, al araucano nativo como un ser infeliz"

La variedad de significados que la educacion asumia para la sociedad mapuche y las consecuencias
de su implementacion, en este contexto socio-cultural, ha sido materia de controversia para sus integrantes.
Segin Mariman, el tema se ha debatido, desde principios del siglo XX, presentindose visiones contrapuestas:

*...la actitud adoptada ante su imposicion fluctud enire ¢l rechazo v la indiferencia por parte
de quienes permanecieron aferrados a su cultura, hasta aquellos gue vieron en ella una herramienta
viable para organizar la defensa del grupo étnico™37

El sistema cducativo formal tiene para los propios indigenas un doble significado: en cuanto
instrumento externo de dominacion y asimilacion cultural v como mecanismo de insercion cultural, laboral v
social. Este significado contradictorio del fenémeno educativo entre los indigenas, provocaba rechazo e
indiferencia en unos o posibilidades de integracién y resistencia, en otros. En todo caso, la educacion resulta,
sobre todo en los primeros afios del siglo XX, una necesidad que llevaba aparejada un alto costo cultural para
la poblacion mapuche,

Estas perspectivas se constatan en el estudio de un investigador norteamericano. Hilger, quien
escribid por los afios 1950, que los padres mapuche de las comunidades que estudié tenian visiones opuestas
sobre la educacion. Si bien, generalmente, estaban interesados en la asistencia a la escuela de sus hijos, pues
reconocian la necesidad de educacion formal para tratar con los chilenos, habia familias para quienes la
educacion formal no se consideraba necesaria, situacion que era comiin, en muchas familias, cuando se trataba
de las hijas.’$

La relacion entre el Estado chileno vy la sociedad mapuche se ha visualizado, en general, en funcién
de los procesos de dominacion/subordinacion, que evidentemente resulta un fenémeno socio-historico
plenamente constatable, pero esta sola mirada. sugiere una pasividad de la sociedad mapuche ante la
imposicién de la politica educativa nacional. Las posiciones encontradas, las propuestas de los profesores
mapuche, el rechazo e indiferencia de algunos, develan, también, procesos de resistencia a la asimilacion y
de incorporacion de formas culturales de la sociedad dominante para preservar espacios de reproduccion
cultural propios. En este sentido, se ha planteado que los intentos de asimilacién no siempre han sido exitosos,
por el contrario y aunque parezea contradictorio, a pesar de la violencia de la imposicion, los pueblos
indigenas han sido capaces de incorporar aspectos de la educacién escolar a la matriz de reproduccion y
gléoduccién émica, convirtiéndola en un recurso apropiado que es utilizado v reelaborado en beneficio propio.

Pero en definitiva, durante el siglo XX el sistema educacional chileno en su relacion con ¢l pueblo
mapuche da cuenta de sus esfuerzos de integracion cultural, primero, v luego, bajo el impulso de proyectos
desarrollistas, se presenté como el instrumento de cambio cultural necesario para la modificacion de la
estructura social y productiva de las comunidades indigenas. Ninguna de estas visiones considerd el
reconocimiento a la diversidad cultural, continuando desde las politicas estatales la homogeneizacion de los
educandos y la desconsideracion de sus saberes culturales en el curriculum escolar. La escuela pablica no

% Propuesta emanada de la Concentracion de Profesores de escoelas de caracter indigena de Temuco, en ¢ afio 1935, Citado por Canales, Op cit.. p
i,

¥ Marimin, #1997, *Demanda por educacidn en el movimiento mapuche en Chile 1910-1995" ¢n Bello, A, Wilson, A. y otros Puehios digenas
educacion y desarrolle. Temuce. Ed. Instituto de Estudios Indigenas, UFRO, p. 149,

* Citado por Pobrete, Marfa Pla 2001, “Comunidades mapuches de Pangulpulll y educacion: las primeras décadas del siglo XX~ en Revista Austral
de Ciencias Sociales, UACH, N* 5 Valdivia. pp. 15-27

¥ Bello, A. y otros, Op. cit.; Poblete, Op. cit..
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incorpord, entonces, el contexto cultural mapuche a la educacion, La politica educacional siguio teniendo
como objetivo la asimilacion de los mapuche a la sociedad chilena 40

Recién a partir de los afos noventa del siglo XX ¢l discurso educativo del Estado, respecto de las
culturas indigenas, y en particular de la mapuche, sefialan ¢l reconocimiento y valoracion de sus especificidades
culturales, puesto que estos grupos étnicos constituyen “parte esencial de las raices de la Nacion Chilena”.
Diversos sectores politicos, intclectuales y organizaciones no gubernamentales recogen y consideran las
demandas de las organizaciones mdigenas de una educacion de mejor calidad y mas contextualizada respecto
a su realidad sociocultural. Esto determina que en 1993 se dicte la Ley Indigena N* 19.253, instrumento legal
que introduce la Educacion Intercultural Bilinglie, como una modalidad educativa que abre espacios de
descentralizacion v autonomia curricular para que las minorias indigenas puedan estudiar, y con ello
proyectar, sus formas culturales en la escuela. También, en este sentido, la reforma curricular iniciada en 1996
establecio en sus principios generales, el espiritu de Jo dispuesto en la ley indigena, al otorgar a las unidades
educativas el espacio curricular, para que consideren las realidades culturales locales en el aula.

Considerando el reconocimiento v valoracién actual de la diversidad cultural, a nivel de discurso y a
nivel juridico, en el sistema educativo, cabe esperar un nuevo trato educacional en contexto mapuche. El
curriculum escolar actual otorga espacio a la diversidad cultural en ¢l proceso de ensefanza-aprendizaje,
estableciendo niveles de autonomia a los centros educatives para que consideren la realidad cultural local en
su proceso educativo, favoreciendo con ello la pertinencia de los aprendizajes y la participacion de la
comunidad local en la definicién de las metas educativas; y lo mas importante, a mivel curricular, la
consideracion de los saberes y conocimientos indigenas en el proceso educativo,

La escuela publica, en este sentido, estd llamada a inaugurar y participar de un nuevo relato en la
relacion educativa del Estado con el pueblo mapuche. Relato que, a nuestro entender, viene a reconocer una
postura epistemolégica legitima como ¢s la consideracion de la diversidad cultural en el aula y que el sistema
educativo entiende como una oportunidad que puede y debe enriquecer ¢l proceso ensefianza-aprendizaje v,
conjuntamente con ello, las relaciones sociales con el culturalmente diferente.

® Serrano, Op cit. p. 473,
4 Ley Indigena N 19253, Principios generales, Diario Oficial de la Repithlica, Santiago, Chile, 5 de Octubre de 1992
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