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RESUMEN
El presente articulo reflexiona sobre el disciplinamiento de los nifios populares a través de las escuelas
primarias en Chile, entre 1840 y 1860, en tanto necesidad para la construccion de una nacion
homogénea. Asimismo, se devela la reaccién de los nifios populares frente a dicho proyecto, mediante la
lectura de los informes de los visitadores de escuelas. A la luz de este escenario, se analiza la politica
educativa implementada por las élites en el periodo comprendido. El articulo evidencia que los nifios
populares se resistieron de diversas maneras al disciplinamiento del cual eran objeto.
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ABSTRACT

The present article thinks about the disciplining of the popular students through the schools in Chile,
between 1840 and 1860, when it was a necesity for the construction of a homogeneous nation. Likewise,
we reveal the reaction of the popular children to the mentioned project. For this reason, this article will
analyze the educational politics implemented by the elites in this matter, with the reading of the reports
of the schools’ visitors. The article shows that the popular children resisted in many ways the disciplining
of which they were object.
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Introduccion

El presente articulo reflexiona en torno al lugar de las escuelas primarias en la construccion de
nacion y la resistencia de la que esta fue objeto. Ello a partir de la idea que al respecto esperaban
construir las élites en Chile, y develando la reaccidn por parte de los nifios populares, a través de los
informes de los visitadores de escuelas. Este estudio comprende el periodo que va entre los afios
1840-1860, dado que la confeccién de un proyecto educativo como base para la construccién de
nacién surgio en 1840", y concluyd una primera etapa dos décadas mds tarde, con la creacidn de la
Ley Organica de Instruccion Primaria.

Programa de Magister en Historia, Universidad de Chile, Santiago de Chile. Correo electrénico:
emilioramirez@live.cl
! Hubo escuelas en la Patria Vieja, bajo el sistema lancasteriano (proyecto impulsado por Bernardo O’Higgins) y/o
escuelas conventuales antes de la década de 1840. Sin embargo, ninguna poseia las caracteristicas de las creadas en
la década de 1840. Véase Monsalve, Mario. 1998. “..I el silencio comenzd a reinar”. Documentos para la Historia de
la Instruccion Primaria. 1840-1920, Santiago, DIBAM, p. 17.
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A modo de hipotesis, se plantea que el ideario nacional homogéneo impulsado por las élites, es
decir, la construccién de una nacidn moderna, civilizada y ordenada mediante las escuelas primarias,
suscitd en los nifios populares —quienes no cumplian con dicho perfil- practicas contestatarias y
resistencias, manifestadas en inasistencias a la escuela, desobediencias y desdrdenes. Este hecho,
detond el robustecimiento de los mecanismos de inspeccidn en las escuelas y provincias, alterando
el rol de los visitadores de escuelas, y credndose, a consecuencia, la Inspeccién General.

Cabe advertir que en ningun caso se intenta representar a los nifios populares o “hablar por
ellos”, sino, simplemente, develar su reaccién frente a la imposicion de un modelo educacional que
resultd ser absolutamente nuevo e impositivo para ellos. Tampoco pretendemos, valga la aclaracion,
argumentar que el proceso de escolarizacién fue un fracaso y que las comunidades hicieron caso
omiso al llamado a escolarizarse, sino que intentamos, sencillamente, explicar las dificultades de
este proceso’.

Para cumplir nuestro objetivo se expone, en un primer apartado, el ideal de nacién que se
esperaba construir a través de las escuelas primarias, pasando luego a un segundo y ultimo
apartado, el cual, considerando principalmente los informes de los visitadores de escuela,
comprende la reaccion de los nifios populares.

En Chile, las élites imaginaron, o mas bien intentaron imitar, la creacion de una nacién en la que
sus integrantes asumieran el vivir en una misma época: en la modernidad, el progreso y la
civilizacién. Sin embargo, no observaron la realidad local. Las miras hacia Europa y Estados Unidos
encandilaron su visidn. En consecuencia, una vez cegadas e imposibilitas en apreciar la realidad
local, estipularon la confeccidn de un sistema educacional que condujera a la creacidn de una nacién
homogénea, donde sus integrantes habitaran —o creyeran habitar, al menos- el mismo tiempo3;
como si las élites y los nifios populares comprendieran la realidad del mismo modo, como si la
nacidn se construyera homogéneamente, como si lo social no fuera, por definicién, heterogéneo”.

Un medio para un fin: La instruccion primaria y la nacion homogénea.

“Sometidos al mismo sistema, instruidos en los mismos métodos, estan destinados a uniformar la
educacidn primaria, y a extender las mismas ideas y principios y hacer de nuestra poblacidn, en cuanto
sea posible, una poblacion homogénea”.

Manuel Montt, 1842, refiriéndose a los preceptores.

El proceso de construccién de naciéon implico la alteracion de la identidad del nifio popular. Las
élites se propusieron, explicitamente, la confeccion de una nacién homogénea, una nacién en la que
sus integrantes habitaran una misma temporalidad: en una era moderna, civilizada y ordenada, y
sin cuestionar la jerarquia social establecida. Sin embargo, los nifios populares no cumplian con

> No desconocemos que algunas comunidades pedian escuelas, pero este articulo antes que comprender tales
peticiones, o el estudio de las comunidades y/o las familias, pretende enfocarse en los nifios populares. Para lo
anterior véase Serrano, Sol. 1999. “¢Quién quiere la educacion?, Estado y familia en Chile a mediados del siglo XIX”,
en Gonzalbo, Pilar (editora). 1999. Educacidon y Familia en Iberoamérica, México, Colegio de México.

? Véase la clasica tesis de Anderson, Benedict. 1993. Comunidades imaginadas: reflexiones sobre el origen y difusion
del nacionalismo, México, FCE.

4 Chatterjee, Partha. 2008. La nacion en tiempo heterogéneo: y otros estudios subalternos, Buenos Aires, Siglo XXI
Editores.
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dicho perfil, y debido a su resistencia terminaron siendo calificados como “barbaros”, “incultos” e
“ignorantes”; nifnos, por cierto, que desconocian la jerarquia social imperante al habitar en una
cotidianeidad marginal. Por esto es que se cred desde el Estado un sistema educativo —y un proceso
de escolarizacion— como un medio para transformar las costumbres del nifio popular, pero no
alterando su subalternidad; disciplinandolo e instruyéndolo en normas antes desconocidas, tales
como el tiempo de asistencia a la escuela, el orden en el aula, asi como también la obediencia y
conocimientos elementales que permitiesen alcanzar el anhelado ideal de nacién en construccion®.

Los primeros pasos de tal proyecto educativo se dieron en la década de 1840° y concluyd
cuando se dictd la primera ley organica de instruccion primaria. Por aquellos afios, indicaba
Domingo Faustino Sarmiento, “habia educacién para las clases gobernantes, para el sacerdocio, para
la aristocracia; pero el pueblo, la plebe no formaba, propiamente hablando, parte activa de las
naciones”’. De manera gue durante unos buenos afios de la Republica, la nacidén o su idea mas bien,
fue habitada por tiempos heterogéneos, desiguales “desde arriba” y “desde abajo”. La plebe, como
sefialaba Sarmiento, se encontraba diseminada, desintegrada. Por ello es que la tarea de las élites
consistia en integrar a estos sectores, pero no para entregar igualdad de oportunidades o movilidad
social, sino para que éstos comprendieran el rol que debian jugar en la sociedad, considerando que
su lugar en la modernizacién era su lugar en la produccion del capital internacional.

La concurrencia a la escuela cumpliria un rol fundamental: agregaria en los nifios “una autoridad
mas a la paterna, [...] lo que empieza ya a formar el espiritu a la idea de una autoridad fuera del
recinto de la familia [...] para prepararlos a las obligaciones y deberes de la vida de adultos”®. De
este modo, se imponia en el sujeto popular un tiempo antes desconocido, o como diria Jacques
Ranciere, una cierta “‘/normalidad’, que no es otra que la de la dominacidn. Esta impone sus ritmos,
sus escansiones del tiempo y plazos. Fija el tiempo de trabajo [0 de asistencia a la escuela] y de su
ausencia (...).”9Este tiempo de la dominacidn “separa entre quienes tienen tiempo y quienes no lo
tienen; decide qué es lo actual y qué es ya pasado. Se empefna en homogeneizar todos los tiempos

> El historiador Gabriel Salazar determina que la “educacion popular” no apunta al desarrollo del proyecto histérico
de los sujetos populares, sino al de las élites, integrando al sujeto popular al sistema conforme las necesidades del
sistema. No asi la “autoeducacion popular”, definida por dicho autor como “el conjunto de procesos educativos
suplementarios que, sobre el margen del sistema dominante, prepara a las generaciones pobres para desempenar
adecuadamente, no roles estructurados, sino roles historicos, atingentes a su propia liberacién y a la refundacién por
abajo de la sociedad chilena.” Véase Salazar, Gabriel. 1987. “Los dilemas histéricos de la auto-educacion popular en
Chile éintegracion o autonomia relativa?”, en Proposiciones N215, Santiago, Ediciones SUR, p. 86-87.

® No es casual gue en esta década se haya dado inicio a tal proyecto educativo, sino que habria sido consecuencia del
orden de las arcas fiscales, una mayor disponibilidad de recursos a causa del auge minero en el norte del pais, y el
cese de las pugnas intra-elite. Véase Serrano, Sol. 1998. “La escuela chilena y la definicion de lo publico”, en Guerra,
Frangois-Xavier; Lempéroére et al. 1998. Los espacios publicos en Iberoamérica. Ambigiiedades y problemas. Siglos
XVII-XIX, México, FCE, p. 343. Revisese ademds Mac-Clure, Oscar. 2012. En los origenes de las politicas sociales en
Chile 1850-1879, Santiago, Ediciones Universidad Alberto Hurtado. En particular véase el capitulo Ill, que explica la
expansion de la educacién primaria desde mediados del siglo XIX a partir de los procesos politicos, econémicos y
sociales en Chile.

7 Sarmiento, Domingo F. 1849. De la educacion popular, Santiago, Imprenta de Julio Belin y Compaiiia, p. 13.

% Ibid., p. 24.

? Ranciére, Jacques. 2010. La noche de los proletarios: archivos del suefio obrero, Buenos Aires, Tinta Limdn
Ediciones, p. 9.
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. . . . s 10
en un solo proceso y bajo una misma dominacion global”

. Dicho de otro modo, se impuso un
tiempo que intentd alterar las costumbres del sujeto popular para que adquiriera nociones
preestablecidas “desde arriba”. Se impuso un tiempo que homogenizé —a partir de un Estado
centralizador que utilizo la escuela como medio para ese fin— al sujeto subalterno, al nifio popular,
con los intereses y deseos de las élites, restandole la oportunidad de ser un productor de su propia
realidad, y obligandolo a reproducir los dictamenes del Estado™.

Podemos graficar la idea anterior observando las propuestas, por ejemplo, de los hermanos
Amunategui. Estos se preguntaban: “¢Los nifios deberan concurrir a la escuela durante todo el curso
del afio, excepto unas cortas vacaciones, o solo durante ciertos periodos determinados?”™. La
respuesta —diagnosticaban los hermanos frente al planteamiento— era relativa, pues aseguraban
que:

“habra nifios que deberan concurrir a la escuela durante todo el afio. Esos seran por lo
general los nifios de las ciudades, los hijos de la gente acomodada. Habra otros que solo podran
concurrir en ciertos periodos determinados. Esos seran los nifios de los campos, los hijos de los
pobres. En las familias de las ultimas clases los nifios auxilian a sus padres en el trabajo, les
ayudan a ganar el sustento. No seria justo por consiguiente hacer que esos nifios se dedicaran

. 13
exclusivamente a la escuela”™".

Terminaban advirtiendo, no obstante, y seglin lo que observaban, que de materializarse la ultima
declaracion —la asistencia exclusiva a la escuela de los nifos populares, dejando a un lado su
trabajo—, las consecuencias serian “resistencias muy violentas”**. El ejemplo es claro. “Desde arriba”
se establecian las medidas; se estipulaba quiénes debian pasar mas tiempo en la escuela y quiénes
no. Cabe aclarar, no obstante, que en ningln caso se desconocid la realidad “de abajo”. Se entendia
que alli, en ese distante lugar, durante el afio los nifios populares trabajabanls. Que en su
cotidianeidad, aprendian las tareas para subsistir. Y a pesar de ello, bajo esta nueva temporalidad,
los nifos populares debian asistir a la escuela, aunque fuera durante unas escasas horas, las
suficiente para ir “aprendiendo” los cdédigos y lenguajes que les permitirian comprender los
designios de quienes deseaban inscribir al pais en la modernizacion occidental.

Pero aqui surge una pregunta, pues si los nifios populares en su cotidianeidad aprendian lo
necesario para su propia subsistencia, entonces ¢ por qué debian ir a la escuela? Si de todas maneas,
no habria movilidad social, insistimos épara qué debian asistir a la escuela? La respuesta, es que en
esta nueva era —civilizada y moderna— los nifios populares, dejando atrds la “ignorancia”, debian

" Ibidem.

" En el segundo apartado de este articulo develaremos que, a pesar de este hecho -de la imposicién en los nifios
para repetir los dictamenes del Estado-, los nifios populares produjeron su propia construccion histérico-social de la
realidad.

12 Amunategui, Miguel Luis y Gregorio Victor. 1856. De la instruccion primaria popular en Chile: lo que es, lo que
debiera ser, Santiago, Imprenta del Ferrocarril, p. 119.

* Ibidem.

 Ibidem.

> Un andlisis sobre la relacién entre el trabajo de los nifios, el hogar y la escuela puede verse en Serrano, Sol; Ponce
de Ledn, Macarena; Rengifo, Francisca. 2012. Historia de la Educacion en Chile (1810-2010). Tomo . Aprender a leer y
escribir (1810-1880), Santiago, Taurus. En particular véase el capitulo V.
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aprehender conductas desconocidas y adquirir comportamientos disciplinados. En la era del
progreso, las escuelas debian intervenir “diariamente sobre el espiritu de los nifios, educando su
gusto, su fisico y sus inclinaciones [...y] habituar sus sentidos a vivir en medio de estos elementos
indispensables de la vida civilizada”"®. La escuela debia instruir al nifio popular en la disciplina, para
gue creciera apercibido de sus nuevas obligaciones. Y es que en la escuela el nifo popular
aprenderia, como una leccién de vida, el orden, la sumision, el premio y el castigo:

“La asistencia sola a la escuela donde se ensefian la lectura y escritura, y la disciplina que se
observa en ella, propenden activamente a la educacién del corazén de los alumnos. Los nifos,
generalmente hablando, contraen en la escuela hdbitos de orden, de sumision, de trabajo
continuado e incesante, que mas tarde no pueden olvidar. En el taller, o en cualquier otra parte,
desplegaran las mismas virtudes que en la escuela. El alumno acostumbrado a llenar sus deberes
con exactitud, a desempeiiar una tarea cada dia, a sufrir un castigo si no cumple con ella, a
recibir un premio si se porta con la constancia y aplicacion debidas, serad con toda probabilidad
un individuo honrado, que no faltard nunca a su palabra, que ejecutara sus obras con método,
gue no se dejara arrastrar por la pereza, que se esforzard por imprimir el sello de la perfeccion a

17
cuanto salga de sus manos” ™.

De este modo, la escuela primaria popular se construyé como un medio para alcanzar un fin.
Como una méquina18, o como dijera Sarmiento, como una “fdbrica, [como] una usina de
instruccion”®®, donde se ensefiaran las normas de esta nueva época. Cabe reiterar que la educacién
primaria era contemplada como el medio para un fin, un instrumento para supuestamente alcanzar
la civilizacion, pero no era la civilizacion per se, por lo menos no para todos, pues, tal como lo
sefialaron los hermanos Amundategui, la “instruccién primaria es uno de los principios que conducen

n20

a la civilizacion, pero no es la civilizaciéon”"". La escuela era el medio para que Chile dejara de ser un

“sordo mudo de la civilizacidn”, y pasara a ser un “Chile floreciente en el interior, poderoso en la
América, respetado en la Europa, notable en el orbe de la tierra”?".

Mediante esta “fabrica”, o “usina de instruccién” como le llamara Sarmiento, se debia integrar a
los sectores populares, pero, de manera no paraddjica, desigualmente; dicho de otro modo, se

trataba de inscribir una “desigualdad entre iguales” y luego reproducirla; de ahi el disefio de un

16 Sarmiento, Domingo F. 1849. Op. cit., p. 195.

v Amunategui, Miguel Luis y Gregorio Victor. 1856. Op cit., p. 20-21.

% para complementar un analisis del surgimiento de la escuela, no en Chile, sino en general, revisese Pineau, Pablo;
Dussel, Inés; Caruso, Marcelo. 2001. La escuela como mdquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad, Buenos Aires, Paidos.

®Sarmiento afirmaba esto porque en la escuela se distribuia el tiempo, habian muchos alumnos, habia material y
estaban los maestros; todo esto dentro de un local, con un método a seguir, economizando el tiempo y dando vastos
resultados. Sarmiento, Domingo F. 1849. Op. cit., p. 186.

20 Amunategui, Miguel Luis y Gregorio Victor. 1856. Op cit., p. 83.

2 Ibid., p. 3. La metédfora de los “sordo mudos de la civilizacién” alude, en palabras de los mismos autores, a “la
escritura como lengua que sirve para transmitir de generacién a generacion la sabiduria de los siglos. [Y a] la lectura
[como] el oido que tienen los hombres para escuchar las advertencias y los consejos de los que les han precedido en
la vida. El que no sabe escribir estd mudo para dar a conocer sus pensamientos a la posteridad; el que no sabe leer
estd sordo para recibir las lecciones de la experiencia”. Ibid., p. 13.
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sistema educativo clasista, para dos tipos de personas: la educacién secundaria para los nifos de
élite, y la instruccidn primaria para los nifios populares, “porque la instruccion [se pensaba] debe
adaptarse a las diferentes condiciones, y habilitar al hombre para vivir en el puesto que le ha

n22

cabido”“". Las élites, de manera indistinta, estipularon que “no todos los hombres han de tener igual

educacién, aunque es preciso que todos tengan alguna, porque cada uno tiene distinto modo de

»23

contribuir a la felicidad comun”“". Bajo esta dptica Antonio Varas, ministro del ramo hacia 1845

determinaba que:

“La diversa posicion social exige también diversa cultura intelectual. Para la clase que vive del
trabajo de sus manos, y que desde muy temprano se ve precisada a ganar por si la subsistencia,
la instruccion primaria es todo lo que puede adquirir. Para la clase que con mas desahogo puede
y debe dedicar mas tiempo al cultivo del entendimiento, es preciso proporcionar mas extensos
medios de instruccion que las escuelas primarias, no sélo por consideraciones al bien del
individuo, sino en principalmente a favor del bien social. Esta clase es llamada a ejercer una
influencia efectiva en el bien del pais por las ventajas que la da su posicién y porque de ellas

. . . . . 24
deben sacarse los que han de ejercer funciones sociales de alguna importancia”".

Entregar dos tipos de educacion para dos tipos de clase era para las élites una cuestion que
podriamos llamar natural. El paradigma o su cosmovisidén, era que un sector —ellos— gozaba de
privilegios, a cambio de ejercer su responsabilidad, la de gobernar; en cuanto al otro sector, que
también era considerado como un todo homogéneo, le correspondia la sumisidn. La escuela
primaria popular, entonces, solo materializaria concepciones previas, y reproduciria las
desigualdades existentes, aunque barnizandolas de civilidad. Visto asi, la relevancia de la escuela no
radicaba en la reproduccién de las desigualdades, pues estas ya existian, sino en que los nifios
aprendieran a respetarlas. Los sectores populares, entonces, debian contentarse solo con lo
ofrecido por las élites, porque, a su “objetivo y elevado” juicio:

“Esos individuos son la polilla de la sociedad; entre ellos recluta el despotismo sus
instrumentos y la demagogia sus atizadores de revueltas. Para conciliar la satisfaccion de las dos
necesidades sefialadas, esto es, la de una instrucciéon general y barata para el comin de los
nifios, y la de una instruccién mas elevada para aquella porcién que por su riqueza o por su
talento puede dedicar mas tiempo al estudio, hay un arbitrio expedito que todo lo allana: la
creacién de dos especies de escuelas, las unas elementales, donde se ensefaran los rudimentos
estrictamente indispensables, y las otras superiores, donde se ensefiara, no solo que es esencial,
sino también algo de lo que es util”>.

Este ultimo relato ilustra fielmente el pensamiento de las élites de la época; la jerarquizacion
social que se cimentaba en el ideal de naciodn, la division de clases, en fin, en la reproduccion de un

%> Montt, Manuel. 1842. Memorias del Ministro de Justicia, Culto e Instruccién Publica (en adelante MMICIP), p. 25
2El Araucano. 29 de Julio, 1836. Extraido de Pinto, Julio y Valdivia, Verénica. 2009. ¢ Chilenos todos? La construccion
social de la nacion (1810-1840), Santiago, LOM Ediciones, p. 246.

** Varas, Antonio. 1845. MMJCIP, p. 29.

> Amuategui, Miguel Luis y Gregorio Victor. 1856. Op.cit., p. 133-134.
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sistema que “invitaba” al nifio popular a asistir a la escuela primaria, para luego, paraddjicamente,
dejarlo subsistiendo en su nueva y restrictiva cotidianeidad.

Los visitadores, los niiios populares, y la resistencia social y académica.

“Otra de las causas que opone una tenaz resistencia al desarrollo de la instruccidn primaria, es la
poca concurrencia en las escuelas de los campos.
Informe visitador de escuelas de la provincia de Talca”, Julio 1860.

Analizdbamos en el apartado cémo el ideal de nacidon que se esperaba construir mediante las
escuelas primarias para nifios pobres, reinscribia una desigualdad considerada natural y coherente.
Sin embargo, équé ocurrid en la practica? Y ¢Como reaccionaron los nifios populares frente a esta
p0|itica?26. Para saberlo, para comprender la reaccion de los nifios populares, es preciso, primero,
comprender a los visitadores de escuela, ya que “nadie mejor que los visitadores puede conocer los
adelantos que hace este ramo, ni nadie mejor que ellos puede saber el motivo, por oculto que se
halle, que impida el fomento de la ensefianza”?’.

Podriamos definir a los visitadores de escuela como funcionarios estatales “en terreno”, como un
brazo del todavia emergente Estado. Ellos eran quienes visitaban las escuelas de las provincias y
departamentos, con el objetivo de homogenizar el sistema educativo e integrar a los sectores
populares. Podriamos distinguir, entonces, dos funciones en esta figura: por un lado, se identifica un
rol administrativo o académico, empefiado en “uniformar los métodos y contenidos [de ensefianza],

28
", Paralelamente, se

normar, ordenar el tiempo y espacio en la escuela y capacitar al profesor
evidencia en éstos un rol, llamémosle, social o conciliador, intercediendo por el Estado en las
comunidades locales. Cabe sefialar, empero, que no siempre contaron con esa doble funcidn, sino
que su rol fue susceptible de modificaciones, segun la reaccidon de los sectores populares. Este dato
es sumamente relevante; en primera instancia (desde 1847 hasta 1860), los visitadores de escuela
sostuvieron las funciones administrativas y sociales del proceso de escolarizacién, no obstante, al

percibir desde el Estado que los sectores populares no se adaptaban al nuevo modelo educacional-

?® Es menester sefialar que la Historia de la Educacién y la Historia Social de la Educacién en Chile han centrado sus
esfuerzos en estudiar la institucionalidad educacional, y los actores sociales que la componen, respectivamente. Sin
embargo, se ha desconocido la agencia politica de los nifios populares en el proceso de construccidn de nacién
mediante las escuelas primarias, y cuando ha habido aproximaciones a tal agencia, es decir, cuando encontramos
estudios cercanos a las reacciones e interrupciones provocadas por los nifios al modelo educacional impuesto, no se
han presentado sus resistencias como una actitud politica. En este estudio, advertimos, las practicas que se
expondran, se comprenderan como practicas politicas. Por otra parte, estudios relacionados a la infancia en Chile
han aportado sobremanera a la comprensién de la realidad del nifio en diversos periodos de la historia de Chile, sin
embargo, sus esfuerzos han estado centrados en procesos histérico-sociales distintos al que aqui pretendemos
abordar. Véase, por ejemplo, Salazar, Gabriel. 2006. Ser nifio “huacho” en la historia de Chile (siglo XIX), Santiago,
LOM Ediciones; lllanes, Maria Angélica. 1991. Ausente, sefiorita. El nifio chileno, la escuela para pobres y el auxilio,
1890-1990, Santiago, JUNAEB; Rojas, Jorge. 2010. Historia de la infancia en el Chile republicano, 1810-2010, Santiago,
JUNJI.

%7 El Monitor de Escuelas Primarias (En adelante MEP), Tomo VII N26. Marzo 1859, p. 179.

28 Egafia, Loreto. 2000. La educacion primaria popular en Chile en el siglo XIX: Una prdctica de politica estatal,
Santiago, DIBAM, PIIE, LOM Ediciones, Centro de Investigaciones Diego Barros Arana, p. 231.
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nacional (a partir de 1860), aumento la inspecciéon, quedando obsoleto el rol conciliador de éstos, y
conservado solamente su caracter administrativo.

El cargo de visitador era el Ultimo grado que podia alcanzar un preceptorzg, y para ello, él mismo
debia adquirir el disciplinamiento necesario para luego disciplinar a otros, de manera que, desde el
Estado, se disciplind al disciplinador. No debe pensarse que el proceso fue sencillo, véase por
ejemplo el caso del primer preceptor nombrado visitador de escuelas en 1847, el “celoso joven
Bustos que tantas pruebas habia dado de una vocacién decidida hacia la carrera del preceptorado, y
de quien tan utiles servicios se aguardaban en este ramo [pero que, finalmente] sucumbid a las
fatigas que le demandd su visita en la provincia de Concepcion”™.

Poco tiempo después, luego de la fracasada experiencia del “joven Bustos”, se nombrd un
sucesor, y, poco a poco, aumento el nimero de visitadores de escuelas, pues, asi como el pandptico
de Foucault, el Gobierno necesitaba vigilar todos los puntos del Estado, y corregir en las
comunidades en general, y en las escuelas y niflos populares en particular, el incumplimiento de las
nuevas normas instauradas de la nacidon en construccion. Con todo, en el periodo aqui en cuestidon
(1840-1860) el numero de visitadores siempre fue insuficiente para abarcar las trece provincias de la
época; hacia 1853 solo habia 3 visitadores, en 1854 la cifra se duplicaba a 6, y en 1855 los que
ocupaban el cargo eran 8. Recién en 1860, con el dictamen de la Ley de Instruccidon Primaria, se
pronuncié formalmente la asignacién de un visitador por cada provincia.

En 1854, cuando se duplicd la cifra de visitadores (de 3 a 6), se cred ademas un decreto titulado
“Atribuciones y deberes de los visitadores de escuela”, en el que se dictaban los derechos y
obligaciones de estos funcionarios. En este decreto podemos identificar las funciones que
menciondbamos lineas mas arriba; el caracter administrativo y social de estos inspectores. El
decreto contaba con cinco articulos, mas baste citar solo 2 puntos para ilustrar su intencidn. A los
visitadores incumbia:

“12 Ejercer una inspeccién constante sobre las escuelas de primeras letras, publicas y
particulares, comprendidas en el distrito en que funcionan, examinando en cada una de ellas su
orden interior, método de ensefanza, textos adoptados en ellas, libros de lectura,
aprovechamiento y moralidad de los alumnos, local y utiles del establecimiento, inversion de los
fondos que le pertenezcan, conducta y aptitudes del preceptor, y si éste recibe puntualmente las
publicaciones que le estdn destinadas, y envia con exactitud los datos que se le piden.

29 Excitar el celo de los padres de familia y vecinos de cada lugar a favor de la instruccién
primaria, inclinandose a cooperar al establecimiento de las escuelas que necesiten en sus
localidades y a la mejora de las que posean. El visitador deberd este efecto, con previa anuencia
de las autoridades locales, correr suscripciones entre los vecinos a favor de las escuelas, o
reunirlos para hacerles presentes las ventajas de fomentar la educacidon popular en sus
localidades, y lo facil que les es hacer en este ramo todo el bien apetecible, contribuyendo cada

. s . . . 31
uno con una erogacion ligera y proporcionada a sus recursos para conseguirlo”"".

2| cargo de visitador correspondia a “un plan de ascensos para los preceptores primarios”. Sanfuentes, Salvador.
1847. MMICIP, p. 27.

%% sanfuentes, Salvador. 1849. MMJCIP, p. 20-21.

* Boletin de las Leyes y Decretos del Gobierno, Libro XXII N23. 1 de marzo de 1854, p. 152.
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Los puntos expuestos anteriormente evidencian la doble funcion de estos funcionarios,
administrativa y social. En la practica, cumplieron su labor tal como se les ordend, sin embargo, pese
al esmero por ordenar la ensefianza, y la fervorosa prédica esparcida en las comunidades, la
asistencia a la escuela y la adquisiciéon de un comportamiento disciplinado dentro de ellas, tardo
varios afios en consolidarse®. En 1854, por ejemplo, un visitador de escuelas expresaba lo siguiente:
“Muy Sefior mio: [...] He visto a los vecinos e invitandolos a que pongan a sus hijos en la escuela, me

»3 Otro visitador, también

contestan que no los mandan porque van a ella a perder el tiempo
alicaido como el testimonio recién expuesto, manifestaba que “A pesar del trabajo asiduo que me
tomé por hacer comprender a los vecinos la importancia que reporta la instruccion primaria, no he

n34

conseguido el fruto que deseaba [...]””". Y asi podriamos seguir enumerando casos, como el de

Nuble, por ejemplo, donde:

“el intendente, los Gobernadores, y las demas autoridades han hecho cuanto esta a sus
alcances para generalizar la educacién. Escuelas nuevas se han abierto en todos los centros de
poblaciones. Pero estas medidas han sido impotentes para vencer la resistencia que oponen la
ignorancia y el espiritu empecinado que ella engendra. La inasistencia continua, el Estado pierde
inutilmente crecidas sumas de dinero y la civilizacidon ve retardados los frutos que debiera

, . 35
recoger! Qué hacer pues? Hasta cuando esperar”™.

La escasa fecundidad de las prédicas de los visitadores —llegando incluso al cierre de escuelas por

36 . . . .
”*® — fue atribuida a la “ignorancia” y pobreza de las

“no tener alumnos que la frecuentasen
familias>’. Permanentemente se culpé “la negligencia, el descuido, la insensibilidad y la
inconsideracion de los padres de familia por la educacion de sus hijos, que no reservandoles uno o
dos afios para dedicarlos a la ensefianza, los emplean en quehaceres las mas veces insignificantes [el
trabajo: siembras y cosechas] dejando para mds tarde su ensefianza, para cuando el nifio no pueda
aprender”®,

Podria pensarse —dicho lo anterior— que los nifios no asistian a las escuelas solo porque sus
padres no los enviaban, y desconocer la conciencia de éstos en tal actitud. No obstante, que el nifio
popular prefiriera trabajar antes que asistir a la escuela, ademas de ser una opcion del padre,

también fue una opcion y actitud propia de él, porque —como dictaminaba un visitador-:

%> como promedio, se educaba a un nifo por cada 9, 35. Las cifras de los educados en las trece provincias de la época
eran las siguientes: en Chiloé, 1 por cada 3,59; en Atacama,1 por 5,00; en Valparaiso, 1 por 6,38; en Valdivia, 1 por
6,78; en Santiago,1 por 8,83; en Coquimbo, 1 por 9,00; en Concepcién,1 por 10,00; en Aconcagua, 1 por 11,00; en
Arauco, 1 por 11,20; en Talca, 1 por 11,32; en Colchagua, 1 por 14,85; en Maule, 1 por 15,00; en Nuble, 1 por 20,00.
Véase Silva, Waldo. 1857. MMJCIP, p. 17.

3 “Correspondencia” (Valdivia), en, MEP Tomo Il NUm. 11. Junio 1854, p. 290.

** MEP Tomo Il NGm. 7. Febrero 1854, p. 197.

* “Informe de la provincia de Nuble”, en MEP Tomo V Nim. 7. Abril 1857, p. 196.

% “Instruccién Primaria (tomada del diario de Valparaiso)”, en MEP Tomo Il NUm. 5. Diciembre 1854, p. 145 .

37 Rengifo, Francisca. 2012. “Familia y Escuela. Una historia social del proceso de escolarizacion nacional”, en Historia
N2 45, vol. 1, p. 125.

8 “Informe de las escuelas de la Provincia de Aconcagua”, en MEP Tomo Il NUm. 6. Enero 1854, pp. 163-164.
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“Si el nifio trabajé en una ocasidn, él y sus padres quieren ya que trabaje siempre. Si dejo la
escuela por un deber de necesidad, por la urgencia de prestar un servicio imprescindible, él
mismo y sus padres, desconociendo la conveniencia de la educacidn, la dejan a un lado para no
volver jamas a ella.

El padre contando con tener un nuevo auxiliar para sus faenas y un nuevo jornal con que
ayudar a las necesidades de la familia, se olvida de la escuela en que el hijo aprendié lo poco que
sabe. El nifio que ha recibido unas cuantas monedas en pago de su trabajo, que se ha creido
hombre al asociarse con los demas hombres, presume haber completado su educacion, y, no
excitado por ningun estimulo noble, teniéndolos al contrario poderosos a favor de sus
inclinaciones, abandona para siempre la escuela, y su porvenir es el del pedn ignorante vy
disipado”.

Antes que adquirir nuevas obligaciones en la escuela, el niflo popular ya tenia las propias. Antes
gue adaptarse a cumplir horarios escolares para aprender lecto-escritura, aritmética basica y moral
cristiana, el nifio popular tenia sus tiempos de trabajo determinados, sembrando y cosechando en
distintas épocas del ano, interrumpiendo el proyecto educacional-nacional por cierto, porque, en
épocas de cosecha, no era extrafio que una escuela con mas de ochenta alumnos quedara con diez o
doce, o incluso, como es el caso de Antuco, con ninguno™.

Asi, el asiduo trabajo para la subsistencia, sumado a la cotidianeidad y experiencias extra-
escolares, hizo a los nifios populares acreedores de su propia realidad, es decir, constructores de su
propia historia; historia pocas veces contada, por cierto. La inasistencia a las escuelas,
efectivamente, provocd la ignorancia en saberes académicos, pero no desconozcamos que, al
mismo tiempo, hizo a los nifios populares acreedores de otros saberes, distintos, mas utiles y
valiosos para ellos mismos: “El ignorante no tiene memoria mas larga de la que comprende la
miserable vida de un individuo, ni horizonte mucho mas del que abraza el campanario de su aldea,
ni relaciones mas extensas que con sus semejantes, de las que se refieren a la familia o a la
vecindad”*. Esta peyorativa acusacién frecuentaba los informes de los visitadores, pero haciendo el
ejercicio de leer “al reverso”, entendemos que aquella “ignorancia” que se acusaba, esa corta
memoria inherente a una “vida miserable” limitada al contacto familiar y vecinal, no era sino otro
tipo de saber, una construccién propia de la realidad. Esta interpretacion no solo es historiografica,
sino que, ademas, se sustenta bajo criterios de sicologia evolutiva. Sin animos de desviar esta
investigacion, sino que ayudandonos de otras disciplinas para comprender la realidad del nifio
popular, tomamos las palabras de Juan Delval, reconocido investigador por sus aportes al respecto,
guien determina que:

“durante su periodo de desarrollo el nifio va formando un representacién de los distintos
aspectos de la sociedad en la que vive y, aunque esa representacion estd socialmente
determinada, no es el producto de la influencia de los adultos sino el resultado de una actividad

*Estado de la educacion popular en el Nuble”, en MEP Tomo IV N2 7. Abril 1856, p. 194.

* “Informe del Visitador de Escuelas de los Angeles D. Manuel Valenzuela”, en MEP Tomo IIl NGm. 9. Junio 1855, p.
271.

“ “Correspondencia” (Limache), en MEP Tomo IV NUm.6. Marzo 1856, p. 222.
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constructiva a partir de elementos fragmentarios que recibe y selecciona, de tal manera que el

. . .. . . 42
nifio realiza una tarea personal que no se parece en nada a una asimilacién pasiva” ™.

Podemos ejemplificar esta idea con una correspondencia llegada al redactor del Monitor de las
Escuelas Primarias desde Santa Juana, departamento de Lautaro, en la provincia de Arauco, la cual

n43

ilustra fielmente lo que intentamos develar, tomando el caso de un “nifio de la frontera”™". En esta

carta, se narraba el crecimiento de un nifio desde la edad de seis afios; pequefio, pero “grandecito y
muy esforzado para su edad”*.

Acostumbrado a una rutina propia, este nifio “en el verano, levantado mucho antes de salir el
sol, sacude o deja botado los dos o tres pellejitos que le sirven de cama, sacude las cenizas que lo
cubren y en que ha dormido, y tiene u[sted] a un hombre listo a principiar la tarea del dia.”* Su
tarea matutina: “sacar el lazo, suspendido cuidadosamente a alglin garabato, y con un pedazo de
cebo, ir sobandolo hasta que se ponga suave como seda [...] ese es el pasatiempo de todos los dias
hasta que tenga la edad de diez y ocho afios”*°.

El nifio “es muy observador”, y a medida que crece, inferimos, crecen también sus habilidades
cognitivo-bioldgico-sociales, asistiendo poco —o de plano nada— a la escuela. De este modo, ha
aprendido el lenguaje, que “es una mezcla de castellano y de mapuche, ininteligible para los
habitantes de los pueblos grandes. [Cabe destacar, no obstante, que] de una edad todavia muy

47 . ., .
"*". En este sentido, y solo a modo de reflexién, cabe preguntarse épor

tierna, es ya buen lenguaraz
qué habria pensado el nifio en aceptar el llamado de asistir a la escuela para aprender lecto-
escritura y desarrollar su vocabulario, si vivia “en una casa donde estan todos revueltos, casados y
solteros, hijos, hombres y mujeres, [y] las palabras mas obscenas son recibidas como gracia y
talento?...”*®.

Transcurrido el tiempo, “ya tenemos a nuestro joven llegado a la edad de trece afios. No tiene la

menor idea ni deseo de saber lo que es lectura, escritura ni aritmética,” porque fuera de la escuela,

42 Delval, Juan. 1989. “La representacién infantil del mundo social”, en Turiel, Elliot; Enesco, lleana; Linaza Josetxu
(Comp). 1989. El mundo social en la mente infantil, Madrid, Alianza Editorial, p. 245.

3 Comprendemos que la alusién al nifio como “de la frontera” en esta fuente responde a un niflo mestizo;
desprendemos este dato por la lectura de la fuente, y porque parte de la poblaciéon que habitaba La Araucania era
mestiza. Revisese Ledn, Leonardo. 2005. Araucania: la violencia mestiza y el mito de la pacificacion, 1880-1900,
Santiago, Universidad Arcis. Para el caso de un nifio indigena propiamente tal, puede examinarse el caso de las
escuelas misionales. Ahi, se quejaban las autoridades diciendo: “es inaudita la resistencia que ponen los nifios
indigenas al aprendizaje; continuamente huyen de la misidn, y es preciso que el capitdn de amigos vaya de casa en
casa buscandolos y amenazando a sus padres para que los entreguen y vuelvan a las escuelas.” Se quejaban ademas
porque los nifios se ocultaban en los cerros, fugitivamente, para huir de la persecucién de las autoridades, y que,
ademas “los pequefios desde la edad de ocho afios son tan beodos [borrachos] como los de treinta, quienes desde
muy temprano emprenden la faena de instruir a los rapaces en la crapula [borrachera]”. Véase “Memoria que el
visitador de escuelas de la provincia de Valdivia pasa al sefior Ministro de Instruccién publica de la visita practicada
en el departamento de la Unién”, en MEP Tomo VI Num. 8. Mayo 1858, p. 244.

a “Correspondencia”, en MEP Tomo IV Num. 1. Octubre 1855, p. 21.

* Ibidem.

*® Ibidem.

* Ibid., p. 22.

* Ibidem.
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es capaz de potenciar “todas sus facultades intelectuales vy fisicas”*. Y asi, ajeno a la oferta de la
educacion popular, “se ha ejercitado en domar un potro, en arrastrar al pihuelo o bolear con el
laque los animales de la montafia, en el gran arte para él de engafiar y de no ser engafiado, para no
ser leso, como le han dicho mil veces sus padres”’.

Fuera de la escuela, ademads, el nifo aprende a sociabilizar, a establecer los mal mirados lazos
familiares y vecinales, a relacionarse con sus pares. Su cotidianeidad “la pasa a caballo visitando a
los indios sus vecinos, para los cuales no deja de ser un buen parasito, o bien botado al sol”".
Aungque solo es un nifio, éste “piensa donde habra alguna tomadura de chicha o de muday, para ir
también a engrosar el numero de los bebedores”. Cabe aclarar, no obstante, que a pesar de beber
con sus pares, lo hace “todavia con alguna cautela, porque [recordemos] no tiene mas que trece
afios. jQué lastima que sea de tan poca edad!!”>%.

Habitaudo a sus particulares lazos, “muy poco o ningun deseo tiene de visitar los pueblos; pero
que se hable delante de él de una excursion a la tierra para ir a conchabar [confabularse para
delinquir] o acompafiar a algiun comerciante; mi joven se pone radiante [...y] nada es capaz de
detenerle”>®. Creciendo de esta manera, desarrolla costumbres incongruentes con las ensefiadas en
la escuela, fomentando “el poco respeto por la propiedad ajena, o para hablar sin disfraz y con
mayor claridad, esa propensién al robo innata en él. [De tal manera que] a la edad a que ha llegado
nuestro hombrecito, es un bipedo carnivoro, algo temible a los ganados de los vecinos”>*. El nifio
desarrolla el pillaje con inteligencia, “con qué talento, con cudntas precauciones y de qué maulas no
se vale para conseguir sus fines, y borrar hasta la menor seiial del rastro que podria hacer sospechar
al ojo observador del duefio de la presa, cual ha sido el autor del crimen [...]"55. Finalmente,
creciendo “en esta funesta y perniciosa escuela [su propia experiencia], mds tarde viene, a ser
cuando grande, un temible ladrén mas sanguinario y funesto para los animales del patrén, de quien
es vaquero, que todos los leones de la cordillera”®.

Con el testimonio descrito anteriormente intentamos develar la situacién de un nifio popular, la
prejuiciosa comprension de su oposicion a la escuela y de su construccion propia de la realidad.
Ciertamente, no lo desconocemos, existian particularidades y heterogeneidades entre las distintas
experiencias de los nifios. Con todo, considerando las individualidades, el ejemplo narrado revela
gue los nifios eran capaces de construir una realidad historico-social propia, a veces distante de las
normas sociales impuestas.

El caso expuesto, de algin modo, explica las interrupciones y resistencias a las doctrinas

escolares. El nifio, lo veiamos, a base de pura experiencia, aprendidé el robo, el pillaje, el

* Ibidem.
*% |bidem.
> |bidem.
>? |bidem.
>* |bid., p. 23.
** Ibidem.

*® Ibidem.



47

. .. .. 57
vagabundaje tal vez, actividades todas rechazadas por el canon de la nueva nacién®. Mas no
generalicemos, no en todos los nifios permeaban las mismas prdcticas; con un 80% de los ninos

78 |a heterogeneidad de los habitos reinaba. De todas formas —habiendo

plebeyos “huachos
sectores donde la asistencia correspondia a un 17avo de la totalidad en edad de educarse— sabido
era que “los nifios [eran] mas aficionados a viciarse que a educarse; [y que huian] de las escuelas
como huye el ladrén de la luz”°.

Aquella huida “de la luz” que los nifios se rehusaban a seguir, sin embargo, no fue permanente; a
veces, los nifios volvian al sendero edificado por las élites, sendero que poco a poco, y a base de
inspeccidn, cimentaba sus bases. De tal manera, los nifios asistian a las escuelas, aunque, valga la
reiteracion, lo hacian irregularmente. Quisiéramos por ello —habiendo visto ya las resistencias
sociales, externas a las aulas— reflexionar en torno a las practicas contestatarias en las instancias
académicas.

La escuela primaria popular, recordemos, debia adoctrinar a sus asistentes conforme a la nacién
homogénea en construccion, y, por lo tanto, instruir bajo (nuevos) criterios morales, disciplinados,
higiénicos, en fin, incluso modificando el lenguaje, el vocabulario y la cultura oral imperante en los
sectores populares. El nifio popular debia en adelante alterar su esencia, y llegar a ser un “hombre
nuevo”®. Pese a aquel objetivo, lamentablemente para las élites y el sistema educacional-nacional,
antes que la escuela permease y cambiase los habitos de los nifios populares, éstos llevaron los
suyos a la escuela®’. De esta manera, por ejemplo, asistian “los alumnos con mantas en el rigor del
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sol, sin peinarse, cara, manos y pies desaseados, y ufias largas””*. Hubo, por tanto, que alterar su

identidad, modificar su apariencia, dejar atrds lo cotidiano, e incluso, modificar la (su) cultura oral. Y

>’ La educacién primaria popular, en funcién de la modernizacién del pais, debia adoctrinar a los sectores populares
bajo la civilizacién y la moralizacién, pues bajo los estdndares de la modernizacidn, Chile podria insertarse en los
circuitos comerciales internacionales. Egafia, Loreto. 2000. Op. cit., p.13. Cabe agregar, en este sentido, que en Chile,
después de 1829, se impuso un régimen politico de élites mercantiles, desplazando al sector pipiolo-productivo. Bajo
esta légica, urgié moralizar y civilizar las costumbres populares, para eliminar el contrabando, el bandolerismo, y en
fin, las costumbres populares que interrumpieran la regulacién del sistema econdmico-politico que se queria
imponer. Salazar, Gabriel. 1987. Op. cit., p. 89.

*% Salazar, Gabriel y Pinto, Julio. 2002. Historia Contempordnea de Chile. Nifiez y Juventud. Tomo V, Santiago, LOM
Ediciones, p. 48.

> “Memoria que el visitador de las escuelas del departamento de San Fernando, pasa al sefior Ministro de
Instruccién Primaria”, en MEP Tomo VII Num. 12. Septiembre 1859, p. 274.

“1a historiografia relativa a la historia de la educacién en Chile ha consensuado en que desde el Estado se impulsé la
creacion de un “hombre nuevo” homogeneizando la cultura, aunque, es preciso sefialar, no se ha consensuado en la
finalidad de la creacion de éste. Véase Serrano, Sol. 1999. Op. cit.; Serrano, Sol. 1990. “La Revolucién Francesa y la
formacidn del sistema nacional de educacién en Chile”, en Krebs, Ricardo y Gazmuri, Cristian. 1990. La Revolucion
Francesa y Chile, Santiago, Editorial Universitaria; Serrano, Sol. 1994. Universidad y Nacion. Chile en el siglo XIX,
Santiago, Editorial Universitaria; Iglesias, Ricardo. 2009. “El papel de la educacién en la construccién del Estado
nacional chileno en el siglo XIX”, en Cid, Gabriel y San Francisco, Alejandro (editores). 2009. Nacidn y nacionalismo en
Chile. Siglo XIX, Santiago, Centro de Estudios Bicentenario; Por otra parte, véase Monsalve, Mario. 1998. Op.Cit.;
Egafa, Loreto. 2000. Op.Cit.; Egafia, Loreto y Monsalve, Mario. 2005. “Civilizar y moralizar en la escuela primaria
popular”, en Sagredo, Rafael y Gazmuri, Cristian (Comp.). 2005. Historia de la vida privada en Chile, Santiago, Taurus;
Egaia, Loreto. 1994. “Pedagogia y modernidad. Configuracién del sistema de educacién primaria popular en el siglo
XIX en Chile”, en Proposiciones N224.

ot Egafia, Loreto y Monsalve, Mario. 2005. Op.cit.

62 “Departamento de San Felipe”, en MEP Tomo Il Nim. 6. Enero 1854, p. 174.
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es que, ademas de la apariencia, se debia corregir en “los nifios los vicios de pronunciacidon que son
tan comunes, de los que indicaremos los mas esenciales a saber, la debilidad de las s finales en los
plurales que los castellanos pronuncian silvandola fuertemente por requerirlo asi la claridad. El
cambio frecuente de la r por la /, como sordao, er deo; la supresién de la d en la ultima silaba de las
palabras acabadas en ido, ida, como comia, queri063. Para la correccion de las faltas anteriores, se
ensefiaba lecto-escritura®. Con todo:

“deteniéndose a observar el adelanto de los varios ramos [exponia un visitador], en lectura,
salvo algunas escuelas fiscales, se lee mal y sin sentido; la lectura es viciada por la mala
pronunciacion de las letras y por la poca atencién a las pausas. [...] La pronunciacién la he visto
corrompida en omitirse en general las consonantes ultimas, en proferir las palabras entre
dientes, no bien claras y comprensibles. El alfabeto espanol tiene la suerte de escribirse como se
pronuncia; una buena pronunciacién es parte esencial de la ortografia, y el alumno si no puede
cursar gramatica o no se le ensefia podria a lo menos aprender y escribir su idioma con menos

) . . 4z s . . 65
errores ortograficos. Se insistié [como fue la tonica] en corregir estos defectos”™".

Del mismo modo que con la lecto-escritura, la ensefianza del sistema métrico decimal —ramo
ensefiado en la escuela— no era aprendido como se esperaba. Los nifios aprendian las definiciones, y
“a retener en la memoria un corto nimero de nombres nuevos y algunas formulas”, hecho nada
sorprendente para la habilidad de un nifio, “é pero habra comprendido el sistema?” se preguntaban
las autoridades. En concreto, no. El nifio quedaba limitado a la repeticién de teorias, pero no
comprendia lo que repetia, porque “el pobre nifio que no puede formarse idea clara y precisa de lo
que es una millonésima parte [...] que no sabe lo que es arco, ni cuadrante, ni meridiano, ni polo, ni
ecuador, oye palabras que no entiende, y se queda en ayunas, como suele decirse, lleno de dudas y
de confusion que lo desaniman inspirandole disgusto hacia el estudio”®.

Ademas de no comprender lo ensefiado, algunos nifios dificultaban aun mas el aprendizaje o la
memorizacion de contenidos al no llevar sus materiales a la escuela. Es decir, sumado a la
inasistencia, por ejemplo, en un lugar donde hubo nifios que faltaron a la escuela 232 dias y otros
solo asistiendo 50 veces “se agrega otro [inconveniente] de no poca entidad, el cual consiste en que
estos no llevan al establecimiento, con la debida regularidad, el papel, plumas vy libros que necesitan
para su aprendizaje. Con estos inconvenientes es imposible que un preceptor, por muy celoso que
sea en el desempefio de sus deberes, pueda presentar progresos notables entre sus discipulos”®’. El
hecho puede ejemplificarse también con una escuela de nifias, la escuela N2 1, donde el visitador de
escuelas, entre asombro y congoja, exponia que: “increible es la resistencia que estas alumnas

ponen para aprender aritmética, y aun para algunas obras de mano, pues no traen al

®3 “Barbarismos” en, MEP Tomo Ill Num. 3. Octubre 1854, p. 82.

® Un estudio sobre la lecto-escritura en la época en Mayorga, Rodrigo. 2010. “Un nuevo camino de la A a la Z:
Ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en la escuela primaria chilena del siglo XIX”, en Revista Pensamiento
Educativo Vols. 46-47, pp. 265-284.

®> “Memoria que el visitador de escuelas de la provincia de Chiloé pasa al sefior Ministro de Instruccion Publica”, en
MEP Tomo VI Num.7. Abril 1858, p. 197.

%8 “Sistema métrico decimal”, en MEP Tomo VII Nim.2. Noviembre 1858, pp. 40-41.

® MEP Tomo IV NUm. 5. Febrero 1856, p. 144.
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establecimiento, a pesar de requerimientos, elemento alguno para que se les enseiie algun tejido, o
bordado, o costura”®,

Las resistencias e interrupciones al modelo educacional-nacional no solo se manifestaron en las
practicas mencionadas, sino que, ademas, hubo contestaciones mas directas aun. En este sentido,
facilmente se podia encontrar en los establecimientos educacionales “algunos muchachos discolos e
insolentes que no cedian a reprensiones ni castigos”eg, e incluso, algunos que en alguna oportunidad
hayan “(con permiso del que esto lee), carajeado [insultando] en sus propias barbas |[al
preceptor]"7°. Esta conducta fracturaba el orden jerarquico impuesto; en ello se manifiesta la
infraccidon a las normas, la inconsideracién por la autoridad y la obediencia. En consecuencia, se
ordend la expulsidon inmediata del alumno, aconsejando ademads al preceptor a no permitir mas
dichos actos’.

Para prevenir hechos como el recién mencionado, se sugeria dirigir las aptitudes del nifio
popular, buscando su interés por el aprendizaje, de lo contrario, “en medio de la confusion y
bullicio, en vez de estudiar [el nifo] rompe su libro, inquieta a su compafiero, juega con los otros y
promueve el desorden, [todo esto] a pesar del temor que inspiran el encierro, el azote, el gorro y
otros instrumentos no menos indignos y vergonzosos que se ofrecen de continuo a su vista en

. 72
ciertas escuelas”

. En otras palabras, el nifio no le tenia miedo al castigo, y optaba por anteponer su
desorden cuando lo ensefiado no era de su interés. Por su parte, ante tales actitudes, el preceptor
recurria a la amonestacion, a la reprension, a los gritos, y por ultimo, a los golpes “a diestro y
siniestro a aquella turba que interrumpe por un momento sus travesuras para dar lugar al llanto y a
las quejas. [No obstante], pasada la primera impresiéon de tan fuerte castigo, cediendo a una
necesidad irresistible de su misma organizacién, los nifos se agitan de nuevo, y se reproduce
continuamente la desagradable escena [...]"”>.

Tal como lo vemos, muchas veces esa fue la cotidianeidad en el aula; nifios desordenados, el
preceptor castigando. Y asi, entre desobediencias y reprensiones, los nifios iban conociendo a su

preceptor, hasta que, una vez conocidas sus debilidades, los nifios:

“Se complacen en irritarlo, y le disputan y le niegan la consideracion y respeto debidos al que
ejerce las funciones paternales de desenvolver su inteligencia y formar su corazén, porque para
ellos semejante preceptor no es sino un mercenario que llena a la fuerza los deberes de su
ministerio, vengandose del trabajo que le imponen, maltratando a sus alumnos. De aqui la
repugnancia al estudio; de aqui lo infructuoso de las lecciones; de aqui la pugna entre el que
ensefia y los que debieran aprender, origen fecundo y perenne de desazones y molestias para
unos y otros. Es ruido ahora la voz del preceptor, la inquietud en medio de su interrumpida
explicacion lo cansa y fatiga y la resistencia y terquedad de los alumnos rebajan y ofenden su

% “Informe que el visitador de escuelas de la provincia de Valdivia presenta al sefior Ministro de Instruccion Publica”,
en MEP Tomo VIII Nam.7. Abril 1860, p. 201.
% “Escuela municipal de Quilicura”, en MEP Tomo Ill NUm. 2. Septiembre 1854, p. 51.
7 Ibidem.
! Ibidem.
Z “De la disciplina en las escuelas”, en MEP Tomo VII Nim. 8. Mayo 1859, p. 225.
Ibidem.
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amor propio; de suerte que la escuela viene a ser para él un verdadero tormento y espera con

. . . .. 74
ansia la hora de terminar los ejercicios[...]”"".

El caos de esta Ultima cita grafica fielmente las dificultades del proceso en cuestion, y se ve en
ello las manifestaciones de los nifios en practicas heterogéneas al modelo que se deseaba construir;
la desobediencia, el desorden, la animadversion con el estudio, la desconsideracién ante la
autoridad, en fin, la resistencia a un modelo infructuoso para sus necesidades.

Conclusion

Las manifestaciones de oposicidn al proyecto educacional-nacional descritas en este articulo,
ocurrieron mientras los visitadores de escuela cumplian dos roles: conciliador y administrativo. En
consideracion de las autoridades, y en vista de las dificultades aqui presentadas, con la creacion de
la Ley Organica de Instruccion Primaria, se optaria en 1860 por fortalecer los mecanismos de
inspeccion. El rol conciliador o social de los visitadores quedaria en adelante obsoleto, conservando
exclusivamente su caracter administrativo. Con la nueva Ley, ademas, se crearia un nuevo cargo: el
de Inspector General, de quien dependerian los visitadores de escuela. De este modo, la jerarquia
burocratica-estatal quedaria precedida por el Ministro de Instruccidn Publica, seguido por el
Inspector General, y luego por los visitadores de escuela”.

Dicho esto, observamos que cuando no se logra un consenso entre el Estado y los sectores
populares, aumentar la inspeccion pareciera ser la alternativa. Cuando la construccidn propia de la
realidad de los sectores populares es incompatible con los proyectos estatales, no queda mas que
opacarla, enterrarla. Construir una nacién homogénea, imponer una nueva temporalidad —-moderna,
civilizada y ordenada—, implicaba alterar la identidad del nifio popular; moralizarlo y disciplinarlo
bajo estandares ajenos a la realidad local. Emulando la realidad europea y estadounidense, se
intentd cambiar la cotidianeidad de los nifios populares, integrandolos a un modelo infructuoso e
improductivo para ellos. Ofreciendo al nifio popular una educacion elemental, se intenté quebrar su
habitualidad, su diario vivir, intentando transformarlo en un “hombre nuevo” acorde a las
necesidades del nuevo modelo.

Quisimos en este articulo presentar algunas aproximaciones al estudio del proceso seiialado
anteriormente, y, excavando las ideas de las élites y su proyecto, leyendo mas alla de lo explicito en
las fuentes oficiales, ver la oposicion ejercida “desde abajo” ante el disciplinamiento que el ideal de
nacién en construccion requeria.

Facilmente se pueden comprender los proyectos elaborados por las élites, hay rastros, pistas,
fuentes. Sin embargo, comprender la realidad “de abajo” es complejo, mas cuando ahi, “abajo”, no
se ha dejado un registro histérico de su propio “pufio y letra”. Los nifios populares no escribian
¢Como, entonces, comprender su postura, su conciencia, sus actitudes politicas? ¢ COmo desenterrar
su historia, su propia historia? Quisimos con este estudio aproximarnos a comprender aquello,
haciendo el esfuerzo de leer “en reverso” las fuentes oficiales. Dira el lector si se cumple o no el
objetivo. Claro esta, este estudio no pretende, valga redundar en ello, ni mas, ni tampoco menos,

74 ,
Ibid., p. 226.
S Ley General de Instruccion Primaria. 24 Noviembre 1860, Santiago.
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gue aproximarse a la comprensién del proceso aqui en cuestion, precisamente hoy, cuando el fin de
la educacién es una vez mas reconsiderado.

Bibliografia

Amunategui, Miguel Luis y Gregorio Victor. 1856. De la instruccion primaria popular en Chile: lo que es, lo
que debiera ser, Santiago, Imprenta del Ferrocarril.

Anderson, Benedict. 1993. Comunidades imaginadas: reflexiones sobre el origen y difusion del
nacionalismo, México, FCE.

Boletin de las Leyes y Decretos del Gobierno

Chatterjee, Partha. 2008. La nacidn en tiempo heterogéneo: y otros estudios subalternos, Buenos Aires,
Siglo XXI Editores.

Cruz, Nicolds. 2003. El surgimiento de la educacion secundaria publica en Chile. 1843-1876, Santiago,
DIBAM.

Delval, Juan. 1989. “La representacion infantil del mundo social”, en Turiel, Elliot; Enesco, lleana; Linaza
Josetxu (Comp). 1989. El mundo social en la mente infantil, Madrid, Alianza Editorial.

Egaia, Loreto. 2000. La educacion primaria popular en Chile en el siglo XIX: Una prdctica de politica
estatal, Santiago, DIBAM, PIIE, LOM Ediciones, Centro de Investigaciones Diego Barros Arana.

Egafia, Loreto y Monsalve, Mario. 2005. “Civilizar y moralizar en la escuela primaria popular”, en Sagredo,
Rafael y Gazmuri, Cristidn (Comp.). 2005. Historia de la vida privada en Chile, Santiago, Taurus.

Egafia, Loreto. 1994. “Pedagogia y modernidad. Configuracidn del sistema de educacion primaria popular
en el siglo XIX en Chile”, en Proposiciones N224.

El Monitor de Escuelas Primarias

Iglesias, Ricardo. 2009. “El papel de la educacidn en la construccion del Estado nacional chileno en el siglo
XIX”, en Cid, Gabriel y San Francisco, Alejandro (editores). 2009. Nacidn y Nacionalismo en Chile. Siglo
XIX, Santiago, Centro de Estudios Bicentenario.

Illanes, Maria Angélica. 1991. Ausente, sefiorita. El nifio chileno, la escuela para pobres y el auxilio, 1890-
1990, Santiago, JUNAEB.

Ledn, Leonardo. 2005. Araucania: la violencia mestiza y el mito de la pacificacion, 1880-1900, Santiago,
Universidad Arcis.

Ley General de Instruccion Primaria.

Mac-Clure, Oscar. 2012. En los origenes de las politicas sociales en Chile 1850-1879, Santiago, Ediciones
Universidad Alberto Hurtado.

Mayorga, Rodrigo. 2010. “Un nuevo camino de la A a la Z: Ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en
la escuela primaria chilena del siglo XIX”, en Revista Pensamiento Educativo Vols. 46-47. Pp. 265-284.

Memorias del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica.

Mosalve, Mario. 1998. “..I el silencio comenzd a reinar”. Documentos para la Historia de la Instruccion
Primaria. 1840-1920, Santiago, DIBAM.

Pineau, Pablo; Dussel, Inés; Caruso, Marcelo. 2001. La escuela como mdquina de educar: tres escritos
sobre un proyecto de la modernidad, Buenos Aires, Paidos.

Pinto, Julio y Valdivia, Verénica. 2009. ¢Chilenos todos? La construccion social de la nacion (1810-1840),
Santiago, LOM Ediciones.

Ponce de Ledn, Macarena. 2010. “La llegada de la escuela y la llegada a la escuela. La extension de la
educacion primaria en Chile, 1840-1907”, en HISTORIA N243 Vol. ll, Santiago.

Ranciere, Jacques. 2010. La noche de los proletarios: archivos del suefio obrero, Buenos Aires, Tinta Limén
Ediciones.

Rengifo, Francisca. 2012. “Familia y Escuela. Una historia social del proceso de escolarizaciéon nacional”,
en Historia N2 45 vol. 1.

Rojas, Jorge. 2010. Historia de la infancia en el Chile republicano, 1810-2010, Santiago, JUNJI.



52

Salazar, Gabriel. 1987. “Los dilemas histdricos de la auto-educacién popular en Chile ¢integracién o
autonomia relativa?”, en Proposiciones N215, Santiago, Ediciones SUR.

—————————— 2006. Ser nifio “huacho” en la historia de Chile (siglo XIX), Santiago, LOM Ediciones.

Salazar, Gabriel y Pinto, Julio. 2002. Historia Contempordnea de Chile. Nifiez y Juventud. Tomo V,
Santiago, LOM Ediciones.

Sarmiento, Domingo F. 1849. De la educacion popular, Santiago, Imprenta de Julio Belin y Compaiiia.

Serrano, Sol. 1998. “La escuela chilena y la definicion de lo publico”, en Guerra, Frangois-Xavier;
Lempéroére et al. 1998. Los espacios publicos en Iberoamérica. Ambigliedades y problemas. Siglos
XVII-XIX, México, FCE.

—————————— 1990. “La Revolucién Francesa y la formacidn del sistema nacional de educacion en Chile”, en
Krebs, Ricardo y Gazmuri, Cristidn. 1990. La Revolucion Francesa y Chile, Santiago, Editorial
Universitaria.

—————————— 1999. “iQuién quiere la educacion?, Estado y familia en Chile a mediados del siglo XIX”, en
Gonzalbo, Pilar (editora). 1999. Educacion y Familia en Iberoamérica, México, Colegio de México.

—————————— 1994. Universidad y Nacion. Chile en el siglo XIX, Santiago, Editorial Universitaria.

Serrano, Sol; Ponce de Ledn, Macarena; Rengifo, Francisca. 2012. Historia de la Educacion en Chile (1810-

2010). Tomo I. Aprender a leer y escribir (1810-1880), Santiago, Taurus.



