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RESUMEN: Este artficulo revisa la literatura internacional sobre educacion geografica
infercultural en la formaciéon y desarrollo  profesional del profesorado de Geografia.
Utilizando un enfoque de revisién por alcance, se realizéd una busqueda en diversas bases
de datos desde donde se recopilaron 234 articulos, considerando las palabras claves:
educacién geogrdfica, diddactica de la geogréfica, educacién geogrdfica intercultural,
inferculturalidad y educacién intercultural. Para sistematizar las publicaciones encontradas se
utilizo el gestor bibliografico Mendeley. Lluego de aplicar los criferios de inclusién y exclusion
se seleccionaron 58 articulos, realizéndose un andlisis de confenido de cada publicacion a
partir del cual se establecieron dos dimensiones para la presentacion de los resultados:
educacion geogrdfica e inferculturalidad. Para la primera de éstas se crearon las categorias
de pedagogia, disciplina y didéctica, mientras que para la segunda las de competencia
infercultural, educacién intercultural v précticas de ensefianza inferculturales. Los hallozgos
de la revisién por alcance realizada permiten evidenciar que exisfen escasas investigaciones
en forno a educaciéon geogrdfica intercultural, fanto a nivel nacional como infernacional.
Ademas, existe un importante nimero de estudios infernacionales referidos a interculturalidad
y educacién infercultural 'y, en menor cantidad, sobre diddactica y ensefianza de la
geografia. Se concluye que existe un imporfante campo de investigacion adn por explorar
por parte de la didactica de la geografia. la ampliaciéon de estudios en esfe ambito
confribuiria a la formacion inicial docente y a la formacién continua de los profesores en
ejercicio, favoreciendo el desarrollo de las competencias necesarias para establecer salas
de clases interculturales e inclusivas.
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ABSTRACT: This artficle reviews the infernational literature on intercultural geographical
education in the fraining and professional development of geography teachers. Using a
scoping review approach, a search was conducted in several databases from which 234
articles were collected considering the keywords: 'educacion geogréfica', 'didactica de la
geogrdfica’, 'educacion  geogrdfica intercultural’, inferculturalidad' and  'educacion
infercultural'  ['geographical  education,  'didactics  of  geography', ‘intercultural
geographical education’, 'interculturality’ and 'intercultural education']. The bibliographic
manager Mendeley was used to systematize the publications found. After applying the
inclusion and exclusion criteria, 58 articles were selected and a confent analysis of each
publication was carried out, from which two dimensions were established for the
presentation of the results: geographic education and interculturality. For the former, the
categories of pedagogy, discipline and didactics were established, while for the latter,
intercultural competence, intercultural education and intercultural teaching practices. The
findings of the review by scope carried out show that there is litlle research on intercultural
geographic education both nationally and infernationally. In addition, there is an important
number of infernational studies on interculturality and intercultural education and, to a lesser
extent, on geography didactics and teaching. It is concluded that there is an important field
of research vet to be explored by geography didactics. The expansion of studies in this
field would contribute fo the initial teacher fraining and fo the confinuing education of
pracficing feachers, favoring the development of the necessary competencies to establish
intercultural and inclusive classrooms.

Key words: Geographic education, interculturality, geography didactics, teacher training.

INTRODUCCION

Cada dia las aulos escolares de los primeros afos de la educacion escolar. Lo

diferenfes paises del mundo rednen a
estudiantes de diversas nacionalidades y
culturas, evidencidndose una significativa
multiculturalidad  en esfos  espacios
educativos. Este escenario plantea el
desafio de generar aulas inferculturales e
inclusivas a través de la mediacién de los
profesores.  De ahf la imporfancia de
enfocar la mirada en la formacién inicial de
los  futuros  profesores de  modo de
prepararlos para ensefiar en un confexto de
diversidad. la cultura y la interculturalidad
son parte fundamental de la geografia y
constituyen fenémenos que ésta estudia y
cuya relacién justifica la importancia de
pensar en una educacion intercultural desde
la educacién geogrdfica a partir de los

anterior, consfituye un desafio ineludible
para la didactica de la geografia en forno
a desarrollar orientaciones diddacticas que
propicien un dialogo y una convivencia
intercultural en las aulas, proyectando esta
coexistencia hacia ofras dimensiones del
espacio geogrdfico. Es fundamental que los
estudiantes, desde sus primeros afios de
escolaridad, puedan explicar las relaciones
entre  los componentes del espacio
geogrdfico  para  consfruir  una  visién
infercultural de éste en diferentes escalas,
movilizar conceptos, habilidades y actitudes
en situaciones de la vida cotidiana y
participar de manera informada, reflexiva y
critica en el espacio donde se habita. Por o
anterior, el gran desafio es generar un
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cuerpo de conocimientos que  permita
desarrollar  una  educaciéon  geogrdfica
intercultural en las salas de clases.

la educacion geogréfica en Chile no goza
de  un protagonismo  curricular,
concentrédndose sélo en los primeros niveles
de la educacion primaria. En los niveles
superiores, los temas geogrdficos, anclados
en la asignatura de Hisforia, Geografia vy
Ciencias Sociales, van perdiendo presencia
en favor de las ofras disciplinas. Lo anterior,
genera un distanciamiento  de  los
estudiantes con respecfo a la geografia y
una escasa comprensién y valoracién de
ésta para explicar las dindmicas sociales
desde una dimensién espacial. A pesar de
esfe desalentador escenario es posible
encontrar, en los Oltimos quince afios en
Chile, publicaciones  referidas o la
ensefianza de la geografia. Entre ésfas
destacan estudios orientados  hacia la
sustentabilidad de los espacios geogrdficos
y el rol de la didactica (Araya, 2010); las
estrategias de ensefianza y el desarrollo del
pensamienfo geogrdfico [Araya y Alvarez,
2019)y a las innovaciones didécticas en la
ensefianza universitaria de la geografia
(Arenas y Salinas, 2013). Ademds, existen
publicaciones sobre el trabajo de campo a
partir de la indagacion (lozano, 2010;
Uancavil, 2018), la relacién  entre
educacién  geogrdfica  y  formacién
ciudadana (Arenas et al., 2018), el saber
espacial informal en los espacios escolares
(Garrido, 2005] y la presencia histérica de
la geografia en el curriculo escolar chileno
(Miranda, 2012). A su vez, la Sociedad
Chilena de Ciencias Geogrdficas, a través
de sus anales y congresos, ha dado cabida
a trabajos vinculados a la educacion
geogrdfica y ambiental.

Por ofra parte, los estudios sobre educacién
intercultural,  principalmente  en  contexto
mapuche, son abundantes en nuestro pais.
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Sin embargo, las investigaciones sobre
educacién  geogrdfica intercultural - son
escasas y generales. Entre éstas se
encuentran los trabajos de Williamson y
Pérez (2017), sobre educaciéon ambiental
intercultural; de Quintriqueo et al., (2015),
sobre la ensefianza de la Historig,
Geografia y Ciencias Sociales, desde una
perspectiva intercultural y de Becerra y
Llanguinao (2017), sobre las relaciones
mapuche enfre persona, tiempo y espacio.
Esta exigua produccion en tformo @
educacion  geogrdfica infercultural  deja
abierto un enorme campo de investigacion
por cubrir y genera la necesidad de
conocer cudl es el estado del arte con
respecto a esta temdtica en ofros paises
del mundo.

A partir de lo anterior, este estudio tiene
como  objetivo  indagar  sobre  las
publicaciones realizadas entre 2016

2020 en diferentes paises del mundo
sobre educaciéon geogréfica intercultural.
De este modo, busca dar respuesta a la

siguiente  pregunta:  sCudles son las
investigaciones sobre Educacion
Geogrdfica  intercultural - publicadas

durante los dltimos cinco afiose A partir de
ella  se desprenden las  siguientes
interrogantes  3Cudles son las temdticas
mas consideradas en estas publicaciones?
sEn qué paises se concentra el mayor
volumen de produccién? sCudles son las
preguntas que deberdn ser investigadas en
los préximos afiose Para lo anterior, se
realiz6 una revision por alcance para
determinar la cobertura de la literatura
existe sobre el tema en estudio. De
acverdo con Miun et al. (2018), este
enfoque es una herramienta 0fil para
mapear e idenfificar la  informacién
disponible. De este modo, se busco
ampliar las evidencias recolectadas a la
fecha y asf conformar un marco referencial
mas completo y actualizado.
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METODOS

Este trabajo utilizd un enfoque de revision
por alcance. las revisiones por alcance
son una herramienta ideal para determinar
la cobertura de un cuerpo de literatura
sobre un tema dado y entregar una vision
clara del volumen de literatura y estudios
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disponibles, asi como una descripcion
general (omplia o detallada) de su
enfoque. En este sentido, el propésito
general de realizar revisiones de alcance
es identificar y mapear la evidencia

disponible (Miun et al., 2018).

TEMA: Educacién
Geogréfica Intercultural

RECURSOS l

1. Base de datos
2. Programa Excel ETAPAS
3. Gestor Bibliogrdfico

TECNICAS
1. Revisién por alcance
2. Andlisis de contenido

Mendeley |

ETAPA 1

de palabras clave

Definicién de criterios de
inclusién, Exclusion y definicion

ETAPA 2.

palabras clave

Recopilacion de publicaciones
en bases de datos a partir de n=

Publicaciones
enconfradas

Publicaciones dobles
eliminadas n=

ETAPA 3

Andlisis de datos a partir de
categorias y subcategorias

Publicaciones
seleccionadas: n=58

Figura 1. Diagrama del proceso desarrollado durante la revision por alcance.

(Fuente: elaboracion propial)

CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION

El primer paso en esta revision por alcance
fue establecer los criterios de inclusion y
exclusion [ver Tabla 1). Es importante
definir tanto unos como ofros, aunque

anfagdnica de un concepto, pero de esta
manera se puede asignar un criterio de
aceptacién o rechazo a cada articulo del
conjunto de dafos que se estd manejando

muchas  veces sean la  expresién (Garcia, 2018).
Criterios de inclusion Criterios de exclusién
A. El articulo debe hablar de Educacién A. Llos articulos externos al dmbito de la

Geogréfica Intercultural,
Educacién Geogréfica, Didéctica de la
Geografia,
Interculturalidad o Educacién Intercultural.
B. El articulo debe estar situado en la formacién
inicial docente o ensefianza en aula.
C. El articulo debe hacer sido publicado hasta
5 afios atrds (2016- 2020).

formacién inicial docente y ensefianza en
aula.

B. Publicaciones anteriores al afio 2016.

C. Libros, capitulos de libro, tesis, actas de
congresos.

Tabla 1. Los criterios de inclusion y exclusion.
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ESTRATEGIA PARA LA BUSQUEDA
DE LITERATURA

Primero  se  realizé6 una  bisqueda
electronica manual de varios bases de
datos: Dialnet, ERIC, Intech Open, JSTOR,
ProQuest, RRL, REDIB, ScitlO, Scopus,
Taylor & Francis, WQOS,
utilizando las siguientes palabras clave:
"Educacién geogrdfica”, “Didactica de la
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(]

geografia”,"Educacién Intercultural”, “Infer-
culturalidad”, “Educacién geogréfica infer-
cultural”.  Se identificaron 234 estudios (ver
Tabla 2] y se eliminaron 26 articulos
dobles. En total, 58 estudios cumplieron los
criferios de inclusion y fueron utilizados en
los andlisis (ver Tabla 3).

Busqueda inicial (base Nomero de estudios

Busqueda

complementaria Nuomero de estudios

Referencia de estudios

e dafos |
Dialnet 16 Estudios publicados 98
ERIC 5 ;g?sé de enero de
Intech Open ] Estudios en Inglés u ofro 46
JSTOR 6 idioma  diferente  al
ProQuest 1 espafiol.
RRL 1
REDIB 14
SciELO 11
Scopus 2
Taylor & Francis 28
WOS 6
WOL

Tabla 2. Resultados de la bisqueda en diferentes bases de datos.

(Fuente: Elaboracion propial)

Base de datos Nomero de Pafs de publicacion
estudios

Taylor & Francis 24 Reino Unido (20), Turquia (1), Espaiia (1), Chipre (1),
Estados Unidos (1).

Scielo 14 Chile (5), México (5), Brasil (1), Costa Rica (1), Colombia
(1), Pert (1).

Dialnet 11 Espaia (6], Brasil (2], Colombia (2], Argentina (1).

JSTOR 3 Reino Unido (2), Paises Bajos (1).

REDIB 3 Brasil (2], Argentina (1).

Intfech Open 1 Reino Unido

ERC 1 Suiza

Web Of Science 1 Colombia

Tabla 3. Estudios seleccionados segin criferios de inclusion y exclusion.

(Fuente: Elaboracion propial)
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DESARROLLO

La revision de la informacion recopilada se
realiza a partir de la presentacién de dos
dimensiones relacionadas con la tematica
central de este estudio: educacion
geogréfica e inferculturalidad. Lla revision
de cada articulo asociado a estas
dimensiones permiti¢ el levantamiento de
categorias  para cada una de ellas.

DIMENSION 1: EDUCACION
GEOGRAFICA

la Educacién Geogréfica integra el saber
pedagdgico vy el conocimiento geogrdfico,
preocupdndose  del  desarrollo  del
pensamiento espacial y la formacién de
una racionalidad geogréfica que indague
sobre las  problemdticas  sociales 'y
ambientales que afectan al ser humano en
su vinculacién con la naturaleza (Araya y
De Souza, 2018). Se ha situado en dos

perspectivas temdticas: la primera de ellas,
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ambientales; la  segunda de ellas,
educacién geogréfica para la formacion
ciudadana, entrega a los estudiantes la
posibilidad para desarrollar actividades
que promuevan un cambio de actitud y una
valoracion  hacia el enforno  local,
fransformandose en ciudadanos
responsables que se vinculan activa y
favorablemente con el espacio geogréfico

(Araya, 2010).

Constituye  una  subdisciplina  de la
diddctica general que se nutre del saber
pedagdgico y  del  conocimiento
geogrdfico. Inicialmente su foco estaba
centrado en las estrategias para mejorar la
ensefianza  de  los  conocimientos
geogrdficos. Hoy, debido al avance de la
psicologia educacional y ofras disciplinas
preocupadas del desarrollo cognitivo, el
foco se ha traslodado  hacia el
mejoramiento  de los  procesos de
aprendizaje de los estudiantes.

educacion geogréfica para la Para esta dimensién se seleccionaron
sustentabilidad, llamada a responder o dieciséis articulos cuya revision permitié
una demanda con profundas  levantar las categorias que se presentan en
connotfaciones sociales, econémicas y la Tabla 4.
Dimensién Categoria Estudios
Applis (2016); Karoleik, Cipkova & Mazorovd (2016);
Salinas & Brooks (2018); Scholten, Hottecke & Sprenger
(2019); Brysch (2020); Colightly (2021); Puttick &
Pedagogia Warren-lee (2021);
Alomar, Goémez & Arias (2017); Béneker & Palings
Disciplina (2017); Brooks (2017); Martinez (2017); Nguyen
(2018); Fogele, Luber & Rainer (2019).
Educacion
Geogrdfica Harte (2017); Araya & De Souza (2018); Svobodovd,
Didéctica Misafovd, Durmna & Hofmann (2020).

Tabla 4. Resultados de la busqueda de datos sobre la dimensién educacién geogrdfica.
(Fuente: Elaboracién propial)
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CATEGORIA: PEDAGOGIA

Diversas investigaciones analizan  las
précticas docentes en la ensefianza de la
geografia [Applis, 2016; Salinas y Brooks,
2018). Estas destacan que el desarrollo
tedrico de la didéctica de la disciplina
provee a los profesores referentes para
atender las problemdticas del contexto
educativo tomando como punto de apoyo
su "experficia” en geografia. Asimismo,
éste es relevante para estrechar lazos entre
la disciplina y las experiencias de
aprendizaje de los estudiantes, situando la
capacidad de agencia del docente en su
rol como especialista  arficulador  de
conocimientos vy los espacios que les dan
significado (Salinas y Brooks, 2018). En
Europa existen varias investigaciones en
torno al tema. Una de éstas indagd sobre
la incorporacion de valores reflexivos en
las clases de geografia, destacando la
importancia de considerar esta dimension
en la formacion docente v en las practicas
de los profesores alemanes en ejercicio

(Applis, 2016).

Una investigacién en Alemania analizo la
capacidad de los profesores de geografia
para reconocer diversos estimulos durante
la instruccién (Scholten et al., 2019). Los
autores sostienen que para ensefiar de
manera receptiva, los docentes deben
poder identificar y abordar los incidentes
del aula que son criticos para el
aprendizaje de los estudiantes. Por lo
antferior, resulta valioso indagar sobre la
percepcion e inferprefacion  de  los
docentes de tales incidentes, asi como la
foma de decisiones asociadas. los
hallazgos indican que la mayoria de los
profesores percibieron los incidentes y
expresaron diversas interpretaciones sobre
estos. Este estudio también representa un
avance  mefodolégico, pues o
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investigacion  basada en  videos  sigue
siendo poco comin en educacion
geogréfica. En Inglaterra, se investigd
sobre la retroalimentacién de las lecciones
realizada por menftores a profesores
principiantes  de  geografia  (Puttick 'y
Warren-lee, 2021). A partir de aquello,
los autores hacen sugerencias para
mejorar la atencion en la refroalimentacion
de las lecciones, centrando la atencién en
el progreso, la explicacién y terminologia
utilizada.  En Eslovaquia, destaca una
investigacién  que indaga  sobre las
opiniones y actitudes de los profesores de

Ceografia  sobre  programas  de
perfeccionamiento  referidos o  la
innovacion y  modernizacién  de  los

procedimientos, métodos y formas de
ensefianza de la geografia con la ayuda
de tecnologias digitales (Karol¢ik et al.,
2016). En ella, los docentes manifestaron
una positiva valoracién a este tipo de
programas segin su nivel, confenido y
beneficio  general de los  mdédulos
educativos individuales.

Por ofra parte, también fue posible
enconfrar un recienfe estudio sobre las
percepciones de profesores sudafricanos
en formacién  con  respecto  a o
colaboracion  y  las  inferacciones
productivas  enfre  futuros  docentes  de
geografia  (Golightly, ~ 2021).  Este
incorporé  la aufoevaluacion  y  la
evaluaciéon de pares en una actividad de
aprendizaje basado en problemas. los
resultados indicaron que el esfuerzo, la
actitud y la colaboracion recibieron las
punfuaciones  mds  alias  en  la
autoevaluacién vy en la evaluacién de los
profesores de geografia en formacién.
Asimismo, esfos otorgaron puntuaciones
mas altas por su confribucion a si mismos,
en comparacion con la evaluacion de
pares y no se produjeron diferencias reales
de género. Finalmente, un estudio
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norteamericano  establecié que algunos
profesores estadounidenses de geografia,
anfe instancias de capacitacién, fodavia
prefieren los talleres presenciales.  Sin
embargo, muchos de ellos estan dispuestos
a acepfar y participar en el desarrollo
profesional basado en la web con un
enfoque hibrido, donde se combinan
métodos cara a cara y en linea (Brysch,

2020).

En esta categoria se evidencian aspectos
pedagogicos que los futuros profesores y
los docentes en ejercicio deben tener en
cuenta al momento de realizar sus clases
de geografia. En este sentido, se revela la
importancia de considerar las
problematicas del contexto en los cuales se
ensefia, como también reconocer los
incidentes  criticos  que  pueden
desarrollarse al interior de la sala de clases
para asi poder llevar a cabo un adecuado
ejercicio  pedagdgico.  Asimismo,  se
demanda que los profesores fengan la
capacidad de incorporar valores reflexivos
en sus clases. Ademds, destaca la
importancia de establecer comunidades de
apoyo enfre los docentes con el fin de
estimular y propiciar la refroalimentacion
entre pares. Todo lo anterior son insumos
relevantes de considerar en la formacion
inicial docente y posteriormente durante el
desarrollo profesional.

CATEGORIA: DISCIPLINA

Una investigacién espariola presenta una
reflexion acerca del interés v sentido de la
de la en la

ensefianza Ceografia
formacion  universitaria de  los  futuros
maestros  espaioles  (Martinez, 2017).

Deja en evidencia que la reciente reforma
a los estudios de grado han disminuido las
materias de “contenidos” favoreciendo, de
manera explicita, a las de indole
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diddcticopedagdgico. Lo anterior, seiala
el autor, ha ido en perjuicio de la
Ceografia General, del Mundo o de
Espaiia, como materias propias de la
disciplina en la totalidad de las fitulaciones
oferfadas por las universidades publicas
espariolas. En la misma direccién, ofro
estudio sostiene que es importante que los
futuros profesores cuenten con el apoyo de
especialistas en geografia durante  su
formacion inicial. Lo anterior les permitira
desarrollar una fuerte identidad geografica
y una perspectiva disciplinaria sobre por
qué es importante ensefiar geografia

(Brooks, 2017).

Por ofra parte, un estudio en Alemania
demostré  que  existen  orienfaciones
profundamente  arraigadas en  los
profesores con respecto a las clases de
geografia que impactan en la practica
futura en el aula y el aprendizaje en la
universidad. En este senfido, se
reconocieron cuatro fipos diferentes de
estudiantes  de  profesorado:  “Estudio
orientado al logro”, “Estudio orientado a la
aplicacion”,  “Estudio  orientado @ la
experiencia” y "Estudio orientado a la
cognicion”. Esta tipologia permite a los
profesores entrar en procesos de reflexién
con los futuros profesores sobre sus
orientaciones (Fogele et al., 2019).

Si consideramos contenidos propios de la
disciplina, encontramos una investigacion
holandesa que analiza las ideas de los
futuros profesores holandeses con respecto
a qué tipo de conocimiento geogrdfico
deberian  aprender los estudiantes de
secundaria (Béneker y Palings, 2017).
Experiencias similares se encuentran en
Vietnam, donde uno de los estudios
revisados explora las perspectivas de los
profesores de geografia  sobre una
educacién para el desarrollo sostenible
(Nguyen, 2018). Asimismo, en Espafia se
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indagd sobre la ensefianza del paisaje en
el nuevo plan de estudios de los Grados
de Geografia, evidenciando la necesaria
actualizacion de la ensefianza del paisaje
a nivel universitario en el contexto de la
Ceografia, con miras a adecuar fanto la
practica profesional como la investigacion

(Alomar-Garau et al., 2017).

Esta segunda categoria nos lleva a debatir
sobre qué conocimientos tienen mayor
protagonismo en la formacion del futuro
profesor de geografia, si los contenidos
disciplinares o los didéctico-pedagégicos.
Sin tener la necesidad de tener que zanjar
esta disyuntiva en este escrito, conviene
sefialar que existe un consenso en torno al
hecho de que el futuro profesor y el
docente en ejercicio tengan un dominio
disciplinar de la materia que ensefian.
Para lo anterior, se requiere que la
formacion disciplinar, durante su paso por
las carreras de pedagogia, esté en manos
de especialistas disciplinarios, idealmente
con una formacion  pedagodgica vy
diddctica. Esto lleva aparejado también la
necesidad  de  una  permanente
actualizacién  de  saberes, de manera
autébnoma o en programas de Educacion
Continua. Asimismo, la ensefianza de la
disciplina debe ir acompafada de una
permanente reflexion sobre lo que se
ensena.

CATEGORIA: DIDACTICA

En la Repuiblica Checa, se indagé sobre
los beneficios de la educacién al aire libre
en la ensefianza de la geografia segin
cémo la perciben los maestros, alumnos y
padres (Svobodové et al., 2020). la
investigacién mostrd que los docentes ven
los beneficios fanfo en el drea cognitiva
como en el aspecto afectivo de la
educacion y saben que los estudiantes
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adquieren  cierfas  habilidades 'y
conocimientos. En cambio, los padres ven
el mayor beneficio en el area de actitudes
y relaciones interpersonales. Por Gltimo, los
alumnos perciben la educacién al aire libre
como enfrefenimiento y como fiempo que
pasan fuera del aula en lugar de un
proceso de aprendizaje. Un estudio
realizado en Brasil, busco indagar en los
procesos de construccion del pensamiento
geogrdfico en 45 estudiantes de
profesorado  en  Geografia  de la
Universidad Federal de Goias (Araya y De
Souza, 2018). Enfre los principales
resulfados, se aprecia que los trabajos
diddcticos  contienen  actividades  que,
segin los planteamientos de  Vigotsky,
permiten el desarrollo de conceptos y
habilidades de pensamiento superior, con
énfasis en procesos de razonamiento
geogrdfico. En Australia, se evalud la
eficaciac  de laos  experiencios  de
aprendizaje de tecnologia geoespacial
(GT) en dos cursos del plan de estudios de
geografia para deferminar su efectividad
para desarrollar la  confianza de los
maestros en formacién y prepararlos para
incorporar  GT en sus  prdcticas  de
ensefianza (Harte, 2017). los resultados
indican que la  confianza y las
competencias de los profesores en
formacién, para integrar con éxito la GT
en su ensefianza, aumentaron durante la
duracién  del  estudio.  los  hallazgos
destacan el valor de brindar experiencias
de aprendizaje de GT en los cursos del
plan de estudios de geografia.

Con respecto a esta categoria es posible
afirmar, a partir de los estudios revisados,
que prima una importante renovacién de

cémo entender la diddctica de o
geografia hoy en dia y cémo las
metodologias de ensefianza se han
movilizado  hacia  estrategias  mdés

interactivas. Hay un inferés por indagar en
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cémo desarrollar el pensamiento geografi-
co en los estudiantes para que esfos
puedan comprender su espacio geogréfico
a partir de estrategias como las excur-
siones al aire libre y el uso de herramientas
tecnolégicas de referenciacion geoespo-
ciales.

DIMENSION 2:
INTERCULTURALIDAD

El concepto de interculturalidad hace referen-
cia a “una sifuacién, proceso o proyecto que
se produce en el espacio entre distintas formas
de produccién cultural” (Novaro, 2006, p.2).
En ella se producen encuentros entre grupos
humanosdiferentes, en donde se entrecruzan
los sistemas simbdlicos y generan transforma-
ciones culturales entre los grupos que se
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relacionan.  Bajo  este  confexio, la
inferculturalidad busca la confluencia de las
culturas y una arficulacion de las diferencias
bajo el aprendizaje mutuo, la cooperacién y
el infercambio (Lopez, 2001). Desde esta
perspectiva, la educacion, la escuela vy el
curriculo  conforman  espacios  simbdlicos
pofencialmente generadores de relaciones
interculturales (Turra, 2017). En esfe sentido,
un enfoque educativo infercultural permite el
estudio vy la comprension de personas
perfenecientes a diferenfes culturas v la
construccion de saberes multipolarizados. Se
fundamenta en el reconocimiento 'y
valoracién de la diversidad de saberes y
conocimientos que convergen a diario en el

aula (Quintriqueo y Arias, 2019).

Se seleccionaron treinta y seis articulos para
esta dimensidn cuya revision permitié levantar
las categorias que se presentan en la Tabla 5.

Dimensién

Categoria

Estudios

Competencia intercultural

Brendel et al. (2016); Escarbajal
& Morales (2016); Ferndndez et
al. (2016); Hernédndez (2016);
Moreno & Atienza (2016);
Shestakova et al. (2016); Dervin
(2017); Siqueira (2017);
Carrote et al. (2018); Mendes &
Lustosa (2018); Vea & Leirvik
[2018);  Senyshyn  (2018);
Morales-Saavedra et al. (2018);
loo et al. (2019); Aziz et al.
(2020); Garrard (2020); Nunes
& Llima (2020); Rezende &
Rodriguez (2020).

Educacién intercultural

Interculturalidad

lafuente  (2017);  Medina
(2017); Ogrodzka-Mazur
(2018); Cecchetti et al. (2020);
louzao et al. (2020); Morales-

Practicas
interculturales

de

Saavedra et al.  (2018);

Psllmann  (2018);  Sotomayor

(2020).

Escarbajal & Morales (2016);

Rodriguezlzquierdo (20106);

Vranjedevié & Frost  (2016);
ensefianza  Bazan & Tejerina  (2018);

Ibéfez-Salgado & Drukerlbafiez
(2018); Karousiou et al.
(2018); Becerra-lubies et al.
(2019); Beltran- Véliz et al.
(2019);  Sacavino  (2020);
Goémez- Parra & Ha (2021).

Tabla 5. Resuliados de la busqueda de datos sobre la dimensién educacion intercultural

(Fuente: Elaboracion propia)
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REVISTA
GEOGRAFICA
DEL SUR

CATEGORIA: COMPETENCIA
INTERCULTURAL

En esta categoria fue posible encontrar
estudios asociados a la formacién del
profesorado en niveles de ensefianza
primaria, secundaria y universitaria en
diversos paises % continentes.
Investigaciones sobre las percepciones de
los docentes de educacion primaria sobre
la competencia intercultural en Espaiia y
Noruega demuestran diversas actitudes
con respecto a ésta. Un estudio demostro
que los profesores espafioles poseen una
gran disposicion  para  trabajar  con
estudiantes de otras culturas. Asimismo, se
evidencia una relacion positiva entre los
afios experiencia laboral y el trabajo de
esta competencia en el aula (Garrote et
al., 2018). Ofro estudio en aquel pais dio
cuenta de la necesidad de trabajor de
manera fransversal esta competencia en la
formacion del profesorado en educacion
intercultural. Lo anterior permitiria ensefar
a educar desde un punto de vista no
etnocentrista  para asi evitar conflictos
culturales y conseguir una cohesién social
que permita el didlogo intercultural
(Moreno y Atienza, 2016). Por su parte,
una investigacion  desarrollada en
Noruega, establecid que los procesos
formativos  no  ponen  énfasis en la
competencia intercultural, incluida la
conciencia cultural sin  estereotipos vy
afributos personales como la apertura v la
empatia. De ahi la necesidad de insistir en
procesos de formacion inicial  docente
orienfados a la  comprensién de la
competencia infercultural de los profesores
en el diverso enforno educativo noruego

(Vea y Leirvik, 2018).

Con respecto a experiencias formativas en
educacion secundaria, una investigacion
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esparola desarrollada en Murcia y Cédiz,
demostro  la carencia  formativa  de
competencias inferculiurales de los profesores
y revelé la necesidad de implementarlas, tanto
en la formacion inicial universitaria como en la
formacion  continua (Escarbajal y Morales,
2016). Asimismo, un estudio desarrollado en
México, andlizd las practicas de ensefianza
de 37 profesores que imparten docencia en
cenfros de secundaria de la comunidad
indigena yaqui. Se evidencié un escaso
desarrollo de acfividades que promueven
competencias interculturales y un  frabajo
cooperativo entre los alumnos (Femndndez et
al., 2016). Finalmente, un estudio espariol
analizé lo odquisicion de la competencia
infercultural por parte de los profesores de
espaiiol en formacion, a  tavés  de
metodologias de aprendizaje  activo.  El
andlisis  redlizado  demosttd  que el
aprendizaje basado en problemas es el que
mejor favorece la  adquisicion de esta
competencia (Hemdandez, 2016).

En el dmbito universitario, un estudio desarrol
lodo en Reino Unido mostré la importancia
concedida por el profesorado a la competen-
cia infercultural como también la falta de famil
iarizacion con la misma (Shestakova et al.,
2016). Un estudio similar en Chile, demostréd
que son escasas las ocasiones en donde se
aclara cudles son los contenidos por ensefiar
y las competfencias que debe desarrollar un
profesional de la educacion al intervenir en
escenarios interculturales [Morales-Saavedra
et al., 2018). Lo anterior, también fue resalto-
do por ofra investigacién en Reino Unido, en
la cual se examiné el poder de las relaciones
sociales en la implementacién de la compe-
fencia comunicativa intercultural en un enforno
donde se habla inglés como lengua extran-
jera. A partir de esfe estudio, se pudo obser-
var cémo la educacién intercultural todavia se
percibe de manera diferente
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(loo et al., 2019). En Finlandia, se
examiné el papel del aprendizaje
experiencial en el desarrollo  de

competencias interculturales en el contexto
de la formacion del profesorado. Para ello,
se pidio a los estudiantes locales v
extranjeros  que  estudiaban  para
convertirse en maestros, que escribieran
cinco narraciones breves, cada una de
ellas, sobre encuentros interculturales
significativos que experimentaron antes de
inscribirse en un curso intercultural.  El
andlisis del discurso de las narrativas de
los estudiantes mostré que en la mayoria
de los casos ya se habia producido un
aprendizaje intercultural importante antes
de que estos estudiantes se embarcaran en
el curso (Dervin, 2017). Un estudio en
Kayseri (Turquia) buscod  determinar  los
factores que fomentan la  competfencia
intercultural de los futuros profesores de
Geografia. Para lo anterior, se realizé una
excursion de campo multicultural durante
una semana con ocho estudiantes
alemanes y ocho turcos. los resultados
indican claramente que el trabojo de
campo multicultural fomenta el aprendizaje
intercultural a nivel personal (Brendel et al.,
2016). En este sentido, un estudio
desarrollado en Reino Unido revela el
efecto fransformador de los encuentros
interculturales de los futuros profesores con
estudiantes extranjeros (Senyshyn, 2018].

Por ofra parte, una investigacién sobre el
estado del portugués intercultural en la
carrera de Educacion Infercultural de la
Universidad Federal de Goids muestra que
el didlogo intercultural descolonial en las

relaciones  de  poder lingiistico  no
prescinde de las  estrategias  de
dominacion  de  las  propias  fuerzas

dominantes [Rezende y Rodrigues, 2020).
Asimismo, un estudio realizado en
Australia sostiene que la inferculturalidad
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es un desafio significativo  para  la
educacién en historia, a menudo ubicada
en discursos construidos a lo largo del
fiempo que trastocan la forma en que las
cosas siempre se han ensefiado (Garrard,
2020). Por su parte, un articulo sobre los
profesores  del Estado  Brasilefio  de
Roraima puso de relieve el debate sobre la
educacion  confinua  de los  profesores
desde  la  perspectiva  de la
interculturalidad, que es esencial para que
identifiquen, reconozcan y trabajen con la
diversidad presente en sus aulas (Nunes vy

Lima, 2020).

De la misma forma, un estudio asidtico
aplicd una encuesta a 75 profesores de
inglés que ensefian a nivel universitario en
cinco universidades del sector publico vy
privado en Pakistén. Los resultados sefialan
que esfos fomentan la incorporacion del
conocimiento de la interculturalidad en las
clases. Sin embargo, existe la necesidad
de organizar sesiones de capacitacion,
pues muchos maestros informaron que no
utilizan tales habilidades en sus aulas. Este
estudio destaca ademds que los docentes
también podrian beneficiarse de trabajar
juntos para desarrollar la ensefianza de la
interculturalidad vy la competencia
franscultural 'y hacer que este desarrollo
suceda en relacién con el desarrollo
profesional docente (Aziz et al., 2020).
Otfro estudio, también referido a la
ensefianza del Inglés pero en Reino Unido,
enfatiza la  importancia de  que la
formacion del profesorado responda a las
nuevas demandas de este  mundo
globalizado, proponiendo, entre varios
aspectos, nuevas posturas  politicas vy
pedagdgicas que conduzcan a preparar a
los estudiantes para que sean mds criticos
con sus propias realidades y mdés sensibles
a la interculturalidad  (Siqueira, 2017).
Finalmente, un trabajo brasilefio evidencié
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la necesidad de reflexionar respecto de la
innovacion pedagoégica en Instituciones de
la Ensefianza Superior (IES), sobre todo en
la formacién de profesores que ensefiardn
para un contexto educativo caracterizado
por el respeto a la diversidad, la inclusién
e interculturalidod (Mendes vy Llustosa,

2018).

Resulta evidente la importancia que las
investigaciones atribuyen al desarrollo de
la competfencia infercultural  en la
formacion  del  profesorado 'y en la
ensefianza que se lleva a cabo en los
diferentes niveles, desde la educacién
primaria a la terciaria. En general es
posible apreciar que falla mucho por
avanzar en la incorporacién de  esta
competencia en los procesos de formacion
inicial docente y en el posterior ejercicio
profesional en las salas de clases. Sin
perjuicio de lo anterior, es posible
reconocer una disposicion positiva de los
actuales y futuros profesores frente a la
diversidad, ol confacto con ofros y a
desarrollar practicas inferculturales en sus
auvlos, lo cual, sin lugar o dudas,
favorecerd el protagonismo de esta
competencia.

CATEGORIA: EDUCACION
INTERCULTURAL

Un estudio desarrollado en  Polonia
presenta una evaluaciéon de los logros y
problemas de la pedagogia infercultural
como una [sub] disciplina educativa
importante. Concluye, después de un vasto
andlisis, que la comprension y aceptacién
de la educacion intercultural depende de
muchos factores, como por ejemplo, las
experiencias  histéricas, el nivel de
desarrollo de las sociedades y el sistema

sociopolitico  (Ogrodzka-Mazur, 2018).
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Asimismo, se encontrd un estudio colombi-
ano donde su propésito fue presentar un
panorama  tedrico con respecto a la
relacion biopedagodgica y educacion inter-
cultural. los resultados arrojados por la
investigacion  permitieron  caracterizar
como los procesos cognitivos son procesos
biolégicamente auto organizados, de alta
complejidad, y de creacién permanente
que se enriquecen en entornos interculturo-
les (Medina, 2017). Ofro trabajo, también
de aquel pais, presenta una reflexion,
desde la Filosofia de la Educacion, sobre
la situacion de la educacion intercultural en
la sociedad global. Se expone la situacién
actual de dicha forma de educacion, y se
enuncian y examinan los principios (didlo-
go critico y sociedad de la cooperacién),
finalidades (construcciéon de  identidad,
construcciéon de racionalidad, construccién
de personalidad), y acciones (précticas
sociales) esenciales para la formacion del
profesorado en esta modalidad educativa,
asi como la necesidad de incluir en ella la
formacién investigativa (Lafuente, 2017).
Asimismo, un estudio argentino cuestiona
el modelo de pensamiento que subyace a
la colonialidad del conocimiento en la
formacion  docenfe en  contextos latino-
americanos. A partir del replanteamiento
de los bases  epistemologicas vy
metodolégicas en los procesos formativos
educativos, reconoce que es a partir del
encuentro y didlogo entre diferentes racio-
nalidades que la formacién del profesora-
do en la perspectiva de la interculturalidad
se abre a una posicion critica, ética y
politica en defensa de la dignidad v liber-
tad humana y sus diversas formas de ser y
hacer (Cecchetti et al., 2020).

Ademds, una investigacion desarrollada
en Chile establecié que la formacién inicial
docente en educacién intercultural no sélo
se circunscribe a la educacion primaria y
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secundaria sino que también a la pre-esco-
lar. En este sentido, el estudio develd que
en las familios y comunidades indigenas
mapuches presentes en Chile existen cono-
cimientos asociados a prdcticas sociocul-
turales, que permitirian sustentar una Edu-
cacién Parvularia, desde un enfoque edu-
cativo intercultural, con base epistémica en
la memoria social de padres y sabios. Lo
anterior implica que se deben generar
instfanciaos académicas formales e infor-
males que apunten a que el estudiante
aprenda a entablar una relacion no conflic-
fiva con personas de ofras culturas. (Mo
rales-Saavedra et al., 2018).

Por ofra parte, las investigaciones revisa-
das destacan la importancia del curriculo
para el desarrollo de una educacién inter-
cultural. Un estudio espariol sostiene que
éste puede aportar en la formacion para la
ciudadania intercultural a la vez que puede
reorientar las practicas pedagodgicas. En
este sentido, para elaborar un curriculum
inclusivo e infercultural es  necesario
recoger todas las reflexiones tedricas de
diferentes disciplinas y establecer puentes
entre las diferentes materias y reformular los
contenidos, las metodologias, la organi-
zacion de tiempos y espacios, como
también la evaluacién (louzao et al.,
2020). Lo anterior cobra fuerza al consid-
erar los resulfados de una investigacion
desarrollada en Perd, que analizo las
percepciones de los egresados de la Facul-
tad de Educacion en la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos respecto
de su formacién pedagégica en el marco
de la educacion intercultural. Entre los prin-
cipales resultados, se encuentra que tanto
la programacion  curricular como  las
metodologias empleadas por los docentes
no consideran ni incluyen los principios de
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a pedagogia intercultural.  Entre  las
conclusiones obtenidas, destaca que rige
un curriculum de corte monocultural y
reproductor del modelo hegemonico, pese
a que la caracteristica principal de dicha
poblacién  estudiantil es su  diversidad
cultural y lingUistica (Sotomayor, 2020).

Una encuesta realizada a 189 estudiantes
de la Escuela Normal Superior de México,
buscéd explorar la importancia percibida
del contacto con “lo extranjero” como
parte de la formacién magisterial, el interés
existente por la participacion en algin
programa de intercambio infernacional v el
nivel de experiencias concrefas con “lo
extranjero”. A partir de lo que demuestran
las percepciones, inftereses y experiencias
de los futuros maestros de secundaria, se
manifiesta la importancia de un mayor
compromiso institucional y gubernamental
con la  formacion intercultural - del
magisterio normalista (Péllmann, 2018).

Con respecto a esta categoria, las
investigaciones dan  cuenfa  de una
imporfante  revisién  histérica, filoséfica,
conceptual, ontoldgica y epistemologica
sobre lo que vamos a entender como
educacion infercultural. También es posible
apreciar la necesidad de que este tipo de
educacion se manifieste en todos los
procesos formativos y se exprese en todos
los  niveles  escolares, incorporando
tfambién a la comunidad de los territorios
en donde se encuentran emplazados los
establecimientos escolares y de educacion
superior. En esfe sentido, se demanda un
curriculo  escolar 'y universitario  que
incorporé la multiculturalidad vy propicie
una interculturalidad que contribuya @
desplazar los curriculos monoculturales adn
predominantes.
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CATEGORIA: )
PRACTICAS DE ENSENANZA

Un estudio llevado a cabo en Espafia
identificd que las y los docentes tienen un
enfendimiento y una actitud positiva hacia la
inferculturalidad y tratan de incluirfla en su
practica pedagégica en aula. Sin embargo,
manifiestan la necesidod de ampliar su
conocimiento 'y contar con herramientas
pedagégicas para ensefiar la primera y la
segunda lengua, como hacer dialogar las
diferentes culturas en cada drea curricular y
como  frabojar  la inferculturalidad
fransversalmente  (Escarbajal y  Morales,

2016).

También es posible encontrar algunas
investigaciones latinoamericanas. En Chile,
un estudio realizado en escuelas situadas en
contextos interculturales de la Araucania
reveld que las précticas de ensefianza de
profesores interculturales y tradicionales se
encuentran  focalizadas en las  clases
expositivas, evidencidndose una ausencia
de articulaciones pedagdgicas y précticas
reflexivas, lo cual dificulia los procesos de
ensefianza-aprendizaje (Belirdn-Véliz et al.,
2019). En esta misma linea, ofra
investigacion  chilena  concluye  que el
frabajo de los Educadores Tradicionales
dentro de las escuelas es aislado y carece
del apoyo de las comunidades locales y del
Programa de Educacion Infercultural Bilingte
(Becerra-lubies et al., 2019). Asimismo, una
investigacion analizé discursos de personas
mapuche y aymara, en relacién a la
formacion docente para ast contribuir a una
formacién para la atencién de la diversidad
cultural en las carreras de Pedagogia,
cuestion  que  consideramos  urgente
(Ibérez-Salgado vy Drukerlbénez, 2018).
Por ofra parte, una indagacién argentina en
escuelas destinadas a nifios perfenecientes a
comunidades originarias en el norte de la
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provincia de Salta, permiti® comprender
como la experiencia educativa infercultural
se encamna en los cuerpos de los/as
sujetos/as, rastreando las formas en que el
orden sociopolitico y educativo produce las
subjetividades en si (Bazan vy Tejerina,
2018). Finalmente, un trabajo  brasilefio
relacionado con los Derechos Humanos,
Educacién, Interculturalidad reflexiond sobre
la construccién de practicas pedagégicas
desde una perspectiva intercultural capaz de
movilizar practicas educativas orientadas a
una educacioén critica (Sacavino, 2020).

También fue posible recopilar
investigaciones  desarrolladas  en  los
continentes asidtico y europeo. En el primer
caso, se evidenci6 que los maestros
vietnamitas  muestran un alfo grado de
inferaccion y disfrute, asi como respeto por
las diferencias culturales. Sin embargo, sus
niveles de confianza en la inferaccion vy
aftencion son moderados. Las conclusiones
sugieren que los profesores necesitan
desarrollar  su competencia  infercultural
especialmente en términos de habilidades
précticas (GémezParra y Hg, 2021). Por su
parte, en Europa un primer estudio indagd
sobre las formas en que la identidad
profesional de los docentes en Chipre esta
siendo moldeada e influenciada en entornos
escolares muy diversos. Se encontrd que la
falta de capacitacién y recursos, la falia de
respeto y la negligencia de las experiencias,
ideologias, valores y creencias previas que
afectan la identidad de los maestros y, en
consecuencia, la promulgacion de politicas
interculturales (Karousiou et al., 2018). Por
su parte, una investigacién desarrollada en
los Balcanes occidentales  establecid el
potencial del liderazgo docente como una
estrafegia para  promover la  educacion
intercultural al empoderar a los padres y
miembros de grupos étnicos minorifarios
para participar en la vida de la escuela
(Vranjesevi¢ y Frost, 2016). Finalmente, una
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desarrollada Esparia,
analizé las  creencias que fienen los
estudiantes  universitarios  de  educacion
sobre la nocién de inferculturalidad y sobre
como han de ser abordadas las précticas
educativas en contextos multiculturales. El
estudio concluye que la mayoria de los
estudiantes identifican la inferculturalidad
con la inmigracién, que a su vez asocian
con problemas o déficits, sobre todo
lingUisticos y de comunicacién

(Rodriguezlzquierdo, 2016).

investigacion en

En esta caftegoria, se evidencia que los
profesores tienen una actitud positiva hacia
la interculturalidad 'y hacen esfuerzos por
incluirlas en sus précticas  pedagégicas,
pero también manifiestan la necesidad de
ampliar su conocimiento sobre esta femdtica
y contar con herramientas pedagodgicas que
permitan movilizarla a la sala de clases. En
este sentido, las investigaciones dan cuenta
de una ausencia de arficulaciones
pedagdgicas y précticas  reflexivas  que
dificulion  los  procesos de  ensefianza
aprendizaje desde un enfoque infercultural.

CONCLUSION
la revision por alcance realizada permite
evidenciar que existe una importante

ausencia de investigaciones en tomo a
educacién geogrdfica infercultural tanto @
nivel nacional como infernacional. A
diferencia de lo sefialado, si fue posible
encontrar un importante nimero de estudios
referidos a interculturalidad 'y educacion
infercultural,  en  diversos  pafses vy
continentes, como fambién, pero en menor
cantidad, sobre didactica y ensefianza de
la geografia. Lo anterior, abre un importante
campo de investigacién en tomo a esa
temdtica, que contribuiria a la formacion
inicial docente y a la formacion continua de
los profesores en ejercicio, sobre todo para
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quienes desarrollan su labor pedagégica en
espacios geogrdficos multiculturales.  El
frabojo da respuesta a las interrogantes
formuladas al comienzo de ésfe. Los temas
mas  publicados  para  la dimension
educacién  geogrdfica  se  refieren o
femdticas  pedagdgicas, disciplinarias
diddacticas. En cuanto a la dimensién
infercultural,  éstas  se refieren a o
competencia infercultural, la  educacion
geogrdfica y précticas de  ensefianza
interculturales. Los paises que concentran las
mayores publicaciones son Reino Unido y
Esparia, en Europa; Chile, Brasil y México,
en América.

Lo anterior cobra mayor importancia adn si
consideramos como las aulas escolares son
cada vez mas diversas y mulficulturales,
donde conviven estudiantes de multiples
nacionalidades vy realidades culturales. Esto
genera escenarios educativos complejos
que requieren docentes preparados para
desarrollar  clases  en un  ambiente
intercultural 'y, por ende, inclusivo que
recojan e integren los saberes de todos sus
estudiantes sin distincion alguna. De este
modo, los resultados obtenidos en este
estudio también nos llevan a repensar lo
formacién inicial docente vy, por tfanto, el
disefio curricular, pedagodgico y didéctico
de las Insfituciones de Educacién Superior
que forman a los futuros profesores. Lo
anferior,  porque las  investigaciones
demuestran que queda adn mucho camino
por recorrer para dofar de competencias
interculturales a quienes se forman como
maestros.

En el actual contexto educativo, la
educacién  geogrdfica tiene mucho que
aportfar en la  formacion  del  futuro
ciudadano, que wvalore las diferencias
culturales entre quienes habitan un territorio y
asi  generar dindmicas  espaciales  de
convivencia intercultural sustentadas en el
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respeto vy valoracion por el ofro. En este senti-
do, la construccidn de una educacién
geogrdfica infercultural pueda aportar no
stlo a la comprensién de las dindmicas
socio espaciales de un determinado espacio
sino que fambién puede contribuir a construir
puentes para una convivencia folerante y
pacifica en el espacio geogrdfico. Lo anteri-
or, cobra mayor fuerza en territorios como la
region de lo Araucania, caracterizada esfos
Ultimos  afios  por  conflictos territoriales y
sociales entre sujetos de diferentes culturas.
Ademds, es posible consfatar la permanen-
cia de una escuela y un curriculum monocul-
tural que desconoce e invisibiliza los cono-
cimientos ancestrales vy actuales de los
descendientes de la poblacion  originaria
mapuche. A todo lo anterior se suma, la
incorporacién en las escuelas de la region
de nifios y jévenes provenientes de ofros
paises latinoamericanos, producto de  los
procesos de inmigracién actuales, lo que nos
permite observar en las salas de clases a
estudiantes provenientes de Haitf, Venezuela
y Colombia. Esta compleja realidad abre
multiples  posibilidades  pedagégicas vy
diddcticas para educar en la diversidad y a
partir del conflicto.

Por lo anterior, se le presenta a la Didéctica
de la Geografia una oportunidad  para
indagar sobre estas realidades multicultura-
les de modo de generar conocimiento
didéctico que permita conocer como
recoger e infegrar los conocimientos, habili-
dades y actitudes de estudiantes provenien-
tes de multiples realidades territoriales vy
culturales y como plasmarlas en procesos
de ensefianza aprendizaje que contribuyan
no sélo al desarrollo de una disciplina en
particular sino también a una convivencia
intercultural en diferentes espacios geografi-
Cos.

Por ofra parte, la revision de literatura por
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alcance se transforma en una importante
herramienta para iniciar el estudio de una
determinada fematica y conocer el nivel de
produccién que existe en torno a ésta,
como se ha reportado en este estudio.
Asimismo, las revisiones por alcance
tfambién pueden ser Utiles precursores de
revisiones sistemdticas y pueden usarse
para confirmar la relevancia de los criterios
de inclusion y las posibles preguntas. En
esta ocasién, los resultados obtenidos nos
abren una invitacion a realizar una revisién
sistemdtica sobre educacion geogrdfica
intercultural que nos permita avanzar en el
proposito de la revision, en identificar las
lagunas de conocimiento, analizar un
cuerpo de literatura y aclarar conceptos,
entre ofros. Lo anterior, nos llevaria a
superar  las  limitaciones de  esfa
investigacion que sélo considerd articulos
relacionados  con  las  temdticas
involucradas, descartando otras formas de
difusién como los libros, capitulos de
libros, tesis, actas y ponencias de
congresos.

Finalmente, este estudio deja en evidencia
la necesidad de avanzar, por parte de la
Didactica de la Geografia, en estudios
sobre  cémo  ensefiar  geografia  en
contextos multiculturales e interculturales de

modo de poder ir desarrollando 'y
propiciando  enfoques  didécticos  de
ensefianza geogrdfica intercultural

inclusivos. Lo anterior vendria a responder
una demanda hoy latente que es contar
con una educacion geogréfica  que
confribuya a formar ciudadanos  con
competencias geogrdficas e inferculturales,
para asi generar espacios geogréficos
sostenibles e inclusivos. Por lo anterior, la
pregunfa de investigacién para  futuras
investigaciones es sComo desarrollar una
educacién  geogrdfica intercultural  en

Chile?
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