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La Educacién ,Supe'rior en
Estados Unidos

Desde sus origenes hasta nuestros dias

"JORGE ZUNIGA IDE

El desarrollo de la educacién superior en Estados Unidos
ha sido dividido por Richard Hofstadter en dos periodos prin-
cipales: 12 la edad del colegio, y 2° la edad de la universidad.
Colegio y universidad han sido términos. tradicionalmente usados
como sin6nimos para designar las instituciones de ensenanza su-
perior, al menos en el mundo anglosajén. En la actualidad, hay
una tendencia a diferenciar ambos términos debido a la estruc-
tura cada vez mis jerarquizada que estd adquiriendo la educacion
superior. En las universidades medievales de Europa, el colegio
era la unidad bdsica y las universidades eran una coleccién de
“collegia”. Esta estructura se mantuvo por mucho tiempo en' la
educacién superior de tradicién inglesa y fue legada a la sociedad
norteamericana originaria. Sin embargo, el desarrollo de la edu-
cacién superior en Europa continental llevé al dominio ‘de 'la
i_mflversidad como la principal institucién corporativa de ense-
fianza superior. La principal diferencia entre colegio y uni-
versidad era la que hay entre una parte y un tédo. Los colegios
fueron primitivamente escuelas donde se daba alojamiento y co-
.; mida a los estudiantes medievales, y la universidad era la estruc-
‘tura institucional compuesta por administradores, profesores y
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estudiantes. En Oxford y Cambridge los colegios llegaron a ser
los principales centros de la vida universitaria y prdcticamente
realizaron las principales funciones de la universidad. En la época
moderna, las universidades en todo el mundo se han transforma-
do en las instituciones mdés importantes y mds complejas con la
adicién a sus estructuras de diferentes facultades y escuelas pro-
fesionales. Las funciones actualmente desempenadas por las uni-
versidades son muchas y muy variadas. Se han perdido algunas
funciones antiguas, pero se han creado muchas funciones nuevas.
El mundo moderno es la “edad de la universidad’'.

En Estados Unidos, las diferencias entre colegio y universi-
dad tienen también raices histéricas. El primer periodo de la
historia de la educacién superior en la América yanki se carac-
teriz6 por la fundacién de colegios. Este periodo comenzé en
el momento del primer establecimiento de colonos en las costas
de Nueva Inglaterra y terminé con la Guerra Civil. Después
de la guerra de Secesién entre el Sur y el Norte comienza la
edad de la universidad en el sentido que éste es el periodo cuan-
do los colegios fueron reemplazados como tipo dominante de
instituciéon de ensefianza superior por el movimiento de fun-
dacién de nuevas universidades. Sin embargo, algunas universi-
dades fueron creadas durante la edad del colegio, y los colegios
fundados antes de la Guerra Civil sobrevivieron en la edad
de la universidad. Por otra parte, los primeros colegios fundados
en la América colonial —Harvard, William and Mary y Yale—
fueron considerados en esa época como universidades. No obs-
tante estas excepciones, se puede afirmar que han existido dos
épocas bien definidas en la historia de la educacién superior
vanki, a saber: 1?9 la fundacién de colegios privados y confe-
sionales, el movimiento dominante hasta la Guerra Civil; y, (29) la
fundacién de universidades seculares y estatales, que llegb a ser
dominante soélo después de la Guerra de Secesion.

Una de las principales tesis de este trabajo es que el desarro-
llo de la educacién superior estadounidense puede explicarse en
términos de la evolucién de los intereses sociales y econémicos que
dieron origen a sus instituciones. Tal vez uno de los procesos fun-
damentales de esta evolucién ha sido el de la “secularizaciéon”.
Esto no significa que los antiguos colegios privados confesionales
hayan desaparecido completamente, pero si quiere decir que han
tenido que adaptarse a las tendencias dominantes de la sociedad
norteamericana, que son las de una sociedad secular, industrial

128



y profesional. El proceso de secularizacién de la ensefnanza su-
perior ha estado estrechamente relacionado a las principales fuer-
zas sociales que han dado origen a la sociedad industrial moderna.
El surgimiento de la edad de la universidad no puede explicarse
si no se entiende la naturaleza de los cambios sociales que han
transformado la sociedad yanki después de la Guerra Civil.

El colegio es el tipo de institucién que representa a la socie-
dad y a la cultura norteamericanas tradicionales, mientras que la
universidad es la institucién tipica de la sociedad moderna. La
edad del colegio comprende un largo periodo de la historia yanki.
Encierra mds de doscientos afios y por lo menos tres etapas
diferentes del desarrollo de la sociedad norteamericana tradicio-
nal: el periodo colonial, el periodo de la Ilustracién y de la Re-
volucién, y el periodo de la consolidacién del estado nacional
hasta la Guerra Civil. Cada uno de estos periodos tiene sus pro-
pios rasgos distintivos y sus problemas peculiares, y la historia
de la educacion superior, a pesar de su uniformidad aparente a
lo largo de esta edad, refleja inequivocamente los principales
cambios histéricos, sociales y culturales que fueron transforman-
do a la sociedad norteamericana.

La edad del colegio

Algunos de los Padres Peregrinos que desembarcaron en
Norteamérica en 1620 habian sido estudiantes en Oxford y Cam-
bridge, en Inglaterra, antes de que se hicieran disidentes. Esta-
ban familiarizados con el sistema inglés de educacién superior
y transfirieron esas pautas al nuevo continente. Sin embargo,
aunque los Padres Peregrinos trajfan consigo una porcién de la
tradicion inglesa, dada su propia situaciéon como disidentes de
la Iglesia de Inglaterra, como peregrinos de una nueva fe y pio-
neros de una nueva sociedad, dieron origen a un nuevo desarrollo
que se diferenciard de dicha tradicién. El sistema de educacion
superior que se desarrollard en las colonias americanas deriva
sin lugar a dudas de la tradicién inglesa, pero la nueva sociedad
que crecera en el continente americano determinarda su surgi-
miento de las pautas peculiares del sistema yanki.

Pocos anos después de su llegada, los colonos de Nueva
Inglaterra fundaron un colegio (1636) con el propésito de ‘“‘hacer
avanzar el conocimiento y perpetuarlo a la posteridad, para
evitar dejar un sacerdocio analfabeto a las Iglesias cuando nues-
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tros actuales ministros yazcan en el polvo” (New England’s First
Fruits, 1643). El colegio fue creado con la donacién por John
Harvard de su biblioteca y de la mitad de su fortuna, y desde
entonces recibié el nombre de Harvard College. También se
fundé una escuela primaria (Grammar School) que preparaba
para ingresar al colegio. Como se desprende de la cita anterior,
uno de los propositos esenciales que inspiré la fundacion del
colegio de Harvard fue la necesidad de una instituciéon que pre-
parara a los futuros ministros de la fe Separatista. A pesar del
cardacter de la comunidad de Nueva Inglaterra, con su acento en
los sentimientos religiosos y su intolerancia hacia sus propios
disidentes asi como hacia los miembros de otros credos, el colegio
de Harvard no fue una institucién exclusiva para la educacion
del clero. No fue un seminario teolégico. Pretendia ser un co-
legio de artes liberales en general, de acuerdo al concepto que
prevalecia en aquella época. Su curriculum incluia légica, fisica,
ética, politica, aritmética, geometria, astronomia, griego, hebreo,
latin, retdérica y teologia. Aunque el estudio de las artes era una
especie de educacién general preliminar al estudio de la teologia,
el colegio de Harvard siguié la misma pauta de Oxford y Cam-
bridge y de otras universidades europeas. Como hecho signifi-
cativo, a este respecto se puede acotar que Henry Dunster, el
Presidente que formulé el curriculum del colegio de Harvard
era graduado del Magdalena College, en Cambridge. Ademais,

s6lo unos pocos graduados del Harvard College estudiaron para
llegar a ser ministros.

La mayoria de los colegios coloniales fundados en los siglos
XVII y XVIII estaban fuertemente asociados con los diferentes
intereses religiosos dominantes en las colonias norteamericanas.
Aparte de la ensefianza de la teologia, preservaron la tradicién de
las siete artes liberales y aun ensenaron algunos elementos de filo-
sofia natural. En lo esencial, permanecieron siendo profunda-
mente conservadores frente a algunos nuevos desarrollos de la
educacién en Europa. En cierto sentido, el colegio colonial ame-
ricano era mas medieval que algunas universidades europeas
todavia no afectadas por el Renacimiento. Esto se debi6é princi-
palmente a una falta de sensibilidad para captar los cambios
intelectuales que estaban ocurriendo en la sociedad occidental,
dado al caridcter predominantemente tradicional de la sociedad
norteamericana de aquella época, al estar ésta constituida por co-
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munidades de colonos que debian forjar su vida en un medio re-
lativamente adverso. Este tipo de educacién superior influy6
durante todo el periodo colonial y no fue contrarrestado hasta la
Revolucién, para no ser transformado enteramente sino hasta
la Guerra Civil. La tradicién religiosa y cldsica fue dominante
a lo largo de toda la edad del colegio en la historia de la edu-
caciéon superior yankKi.

En los siglos XVII y XVIII se fundaron nueve colegios,
pero el verdadero auge sobrevino después, en el siglo XIX. Sin
embargo, los primeros colegios coloniales establecieron los prin-
cipales modelos para el desarrollo de la ensenianza superior en
todo el periodo. La fundacién del COnglO de Harvard, por ejem-
plo fue una consecuencia de la asociaciéon de los tres principales
tipos de intereses que siempre han controlado las instituciones
de educacién superior en U.S.A.: intereses privados, sectarios y
del Estado. El Colegio de Harvard fue creado con los fondos
de una donacion privada y fue fundado por la Corte General de
Massachussets. El cuerpo de Superintendentes que controlaba
el colegio de Harvard estaba compuesto por seis clérigos y seis
magistrados. Cuando la corporacién recibié su primera carta
constitutiva en 1650, el colegio estaba constituido por el pre-
sidente y los miembros académicos, pero los actos de la corpo-
raciéon eran vilidos sélo después de que se hubiera obtenido
el consentimiento de los Superintendentes. El Cuerpo de Super-
intendentes retuvo el pleno control del colegio durante todo el
siglo XVII. A comienzos del siglo XVIII, la autoridad del Cuerpo
de Superintendentes se esfumé y el control de la corporacién fue
puesto en manos de hombres laicos distinguidos. Por lo tanto,
durante el siglo XVII al menos, los intereses seculares compartian
con la Iglesia el control del colegio de Harvard. Una situacién
similar era el caso de otros colegios puritanos: Yale (1701) en
Connecticut y el colegio Dartmouth (1769) en New Hampshire.
En las tres colonias puritanas, el Estado estaba asociado a la
Iglesia en el control de la educacién superior.

En las seis colonias anglicanas (Virginia, Nueva York, Mary-
land, Carolina del Norte, Carolina del Sur y Georgia), s¢ fun-
daron s6lo dos colegios durante el periodo colonial: William and
Mary, fundado en Virginia seis afios después del colegio de
Harvard (pero que recibid su carta constitucional s6lo en 1693),
y la Universidad de Columbia, en 1754. En estas instituciones
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los representantes de las colonias estaban presentes en el Cuerpo
de Apoderados. En 1729, para controlar el colegio William and
Mary, se cred una corporacion constituida por el Presidente vy
los miembros académicos y un Cuerpo de Visitantes y Goberna-
dores. Pero esta corporacion no estaba obligada a tener repre-
sentantes del estado. Tanto aqui como en Columbia el control
ultimo estaba en manos de la Iglesia Anglicana. Dada la fuerte
oposicién que esta situacion creo en la colonia, Columbia tuvo
que depender de la filantropia privada para mantenerse.

En los otros colegios que se fundaron en el siglo XVIII,
después del periodo del “Gran Despertar”, ocurria que algunas
veces el Estado no estaba representado en el gobierno de la
universidad, en tanto que éste era controlado por los repre-
sentantes de la colonia y de la iglesia dominante. Un Cuerpo de
Apoderados, con o sin representacion estatal, y la ayuda de la
filantropia privada fue 1a pauta general en el control de estas
instituciones.

Por lo tanto, como regla general, la mayoria de los colegios
coloniales eran controlados por intereses privados y sectarios. No
fue sino hasta después de la Independencia, cuando empez6 a
emerger un nuevo concepto de la educacién superior, que los
intereses privados y sectarios fueron desafiados por el Estado.
Todos los colegios coloniales estaban fuertemente asociados con
los intereses religiosos dominantes en la sociedad norteamericana
tradicional. En las grandes ciudades tales como Nueva York y Fi-
ladelfia, los colegios alli fundados estaban menos estrechamente
identificados con los intereses religiosos sectarios. En Columbia y
Pennsylvania estaban concebidos sobre una base mis amplia.
Sin embargo, en el fondo estaban asociados a los intereses de
la Iglesia Anglicana y parcialmente dedicados a la tarea de for-
mar ministros del culto. La pauta dominante, a saber el control
privado y sectario de la educacién superior, continué vigente
hasta la Guerra Civil, a pesar de los muchos cambios que comen-
zaron a transformar a la sociedad norteamericana tradicional
durante el periodo de Ilustracién y Revolucién.

La concepcién subyacente de la educacion en el sistema co-
lonial era que la ensefnanza superior debia ser una especie de
educacion general para los caballeros y los ministros de la fe.
Era también una educaciéon restringida a los estratos altos de
la sociedad. ‘““Pocos Hombres de Fortuna’’, escribia el Reverendo
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James Murray en 1762, ‘‘gastardn en la Educacién de sus Hijos
las Sumas requeridas para hacerlos pasar a través de un curso
regular de Estudios...”. Y el estilo de vida de los ministros
estaba asimilado a las costumbres de la aristocracia terrateniente.
“Pocos gozaban tanto como los ministros de la Iglesia. Establecida
con la universal preocupacién de clase alta por el caballo” y los
lugares reservados exclusivamente para los deportivos “hijos jove-
nes de la gentry” '. Era una educacién fundada en el lenguaje,
ya sea como literatura cldsica o como retdrica o dialéctica. Se
consideraba también como una especie de educacién general
previa a la formacion para las profesiones, pero muchos artesanos
y gente profesional de la norteamérica colonial nunca fueron al
colegio. Ademds, dicho tipo de educacién suponia un concepto
particular del conocimiento, de acuerdo con el cual habia una
cantidad limitada de verdad y sélo era necesario meter tanto
como fuera posible de ese conocimiento en la cabeza de los estu-
diantes. No se dejaba lugar para considerar al conocimiento
como un proceso de investigacién y descubrimiento de nuevas
verdades. Fra un concepto estdtico adaptado a la baja tasa de cam-
bio social de la sociedad estadinense tradicional. Por otra parte,
sostenia una teoria de la naturaleza del intelecto de acuerdo con
la cual la mente humana podia ser dividida en una serie de
“facultades” y el principal objetivo de la educacién era entrenar
esas facultades y forzar al estudiante a adoptar una disciplina
mental.

I’sta concepcién educativa era muy similar a la que pre-
valecia en los colegios ingleses de aquella época y expresaba
los antiguos ideales aristocrdticos que sobrevivian en Inglaterra
a pesar de los cambios sociales. Este tipo de educacién, aparte
de su énfasis en las artes liberales, daba un gran valor al cultivo
de la mente en compania de otros caballeros y a diversas clases
de hazafias deportivas. Era esencialmente inttil porque era prin-
cipalmente simbdlica, decorativa y avocacional. La educacién
vocacional para los puestos profesionales estaba fuera del sistema
colegial de educacién superior en la América del Norte colonial.
Las profesiones utiles en la vida publica debfan ser aprendidas
por experiencia prdactica y no en los colegios.

'William Miller, A New History of the United States, 1963, p. 85.
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Sin embargo, con el surgimiento de una clase de mercaderes,
granjeros y artesanos industriosos en el siglo XVIII, comenzo
a cambiar el concepto tradicional que se tenia de la educacién
superior. Este desarrollo era particularmente evidente en la co-
lonia qudkera de Filadelfia, una de las ciudades comerciales mas
florecientes de la colonia en esa época. En este cambio jugaron
un gran papel las nuevas ideas de la Ilustracion, con Benjamin
Franklin como uno de los principales portavoces de la reforma
educacional. En 1749 la fundacion de la Academia propuesta
por Benjamin Franklin fue el principal desafio al concepto tra-
dicional de la ensenanza superior, Franklin era también un
fil6sofo mds liberal y el mds importante abogado del “deismo”
como una alternativa ante la ortodoxia religiosa tradicional. Las
ideas de la Ilustracién, por la importancia que daban a la filo-
sofia natural y al conocimiento util y por su fe en la razon y
el progreso humanos, jugaron un gran papel en la formacion
1deoldgica de los intelectuales y politicos de la generacion revo-
lucionaria. Pero dichas ideas eran también el reflejo del desa-
rrollo econémico que estaba experimentando la nacién norte-
americana y de su creciente tendencia hacia la secularizacion.
Durante el periodo revolucionario y después de éste, el curricu-
lum de la educacién superior comenz6 a cambiar con la adiciéon
de algunos nuevos temas tales como geografia, dlgebra, geometria,
geografia fisica, historia antigua, gramatica inglesa, composicién e
historia de Estados Unidos. No obstante, la educacién superior
yanki no alcanzé el nivel de educacién profesional sino hasta des-
pués de la Guerra Civil, con la fundacién de las primeras univer-
sidades estatales modernas. Las ideas de la Ilustracién fueron
refrenadas, mientras durd la edad del colegio, por los poderosos
intereses religiosos que dominaron la educacién norteamericana
durante los siglos dieciocho y diecinueve.

Como respuesta ante el racionalismo y el deismo del siglo
dieciocho, sobrevino un resurgimiento religioso que fortalecié las
fuerzas de la ortodoxia y del conservantismo en la educacién
superior. La mayoria de los colegios fundados durante el siglo
dieciocho fueron sectarios y formaban parte de este movimiento.
El resurgimiento religioso conocido con el nombre de “El Gran
Despertar’”” fue particularmente fuerte en las colonias del Sur
y mucho mds acentuado en las dreas rurales y entre las clases po-
pulares. Pero también tuvo éxito en muchos otros rincones de
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la sociedad norteamericana y dio un vigoroso empuje al creci-
de la Iglesia Bautista, del Metodismo y de otras sectas no inte-
lectuales. Este movimiento fundamentalista inyecté nueva sangre
a los sentimientos religiosos del pueblo norteamericano, dio un
nuevo impetu a la proliferacién de las sectas religiosas y freno el

desarrollo de las fuerzas ilustradas y seculares que estaban a la
cabeza de su tiempo.

Pero el proceso de secularizaciéon era irreprimible en la so-
ciedad norteamericana. Las instituciones de educacién superior
se concebian cada vez menos como escuelas para la formacién de
los ministros del culto. Al comienzo del siglo dieciocho, un poco
mas de la mitad de los estudiantes llegaron a ser ministros, hacia
1761 la proporcién bajé al 37 por ciento y hacia 1801 esta cifra
era de s6lo un 22 por ciento. “El resurgimiento religioso de co-
mienzos del siglo diecinueve y la decadencia del radicalismo de
la Ilustracién hizo subir la cifra a un poco mds de 30 por ciento
hacia 1836, pero otro largo periodo de decadencia comenzd pron-
to haciendo descender la cifra a alrededor de 20 por ciento en
1861, 11 por ciento en 1881 y 6 por ciento en 1900 (Richard
Hofstadter). Tampoco fue menos importante como antecedente
del proceso de secularizacién, la creacién de escuelas teoldgicas
como facultades separadas. Este movimiento iniciado a fines del
siglo dieciocho, para una mejor formacién vocacional del sacer-
docio, dej6 libre a los colegios ordinarios de consideraciones

religiosas, contribuyendo asi a la secularizacién de la ensefianza
superior.

Por lo tanto, se puede decir que el periodo revolucionario
que cubre las dos ultimas décadas del siglo dieciocho, fue una
época de reacomodacion en el sistema norteamericano de educa-
cion superior. Las nuevas ideas e intereses seculares estaban influ-
yendo cada vez mis sobre el sistema tradicional. En toda la so-
ciedad prendian las ideas francesas y el espiritu de infidelidad
y de pensamiento libre. El colegio de William and Mary llegb
a ser considerado como un foco de politica francesa. El escepti-
cismo y la liberalidad de las costumbres invadian los colegios.
Los intereses religiosos comenzaron a criticar esta situacién y el
desafio surgido de la Ilustracién tuvo como consecuencia el for-
talecimiento y la consolidacién de las fuerzas religiosas. Durante
este periodo se establecieron sblo tres colegios sectarios en el
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antiguo Este, asociados primeramente con los intereses Anglica-
nos y posteriormente bajo la influencia Episcopal.

En el darea de “La Frontera” que la sociedad norteamericana
estaba abriendo hacia el Oeste, hubo mucha experimentacién
para conseguir una solucién al conflicto entre la Iglesia y el
Estado. En la primera época de la “sociedad de la frontera” se
fundaron ocho colegios sectarios, cinco bajo la influencia Pres-
biteriana, uno bajo la iniciativa de la Iglesia Alemana Reformada
y dos dependientes de la Iglesia Congregacionalista. La Iglesia
dominante durante el periodo revolucionario fue la Presbiteria-
na. Era en cierto sentido la mads ilustrada de las sectas Protestan-
tes. En algunos de aquellos colegios presbiterianos los nuevos
ideales de libertad politica y cultura secular ejercieron una
fuerte influencia, aunque siempre empapados de sentimientos
religiosos. En respuesta a los nuevos intereses politicos y secu-
lares de la generacién revolucionaria, se fundaron cuatro uni-
versidades estatales o semiestatales: Georgia, Carolina del Norte,
Vermont y Tenesi.

Durante el periodo revolucionario y posrevolucionario, la
cuestiéon de la separacién de la Iglesia y el Estado lleg6 a ser uno
de los topicos mds importantes en las discusiones relativas a la
educacién superior norteamericana. LLa resoluciéon de ese proble-
ma era particularmente importante para los colegios sectarios cuya
supervivencia dependia del resultado del conflicto. Antes de la
Revolucién, en nueve de las trece colonias se habia establecido
un “orden permanente” en los asuntos religiosos. En cinco de
aquellas colonias, los colegios habian sido fundados por la accién
comun de la Iglesia y del Estado y, por lo tanto, representaban
el orden establecido. Virginia, Nueva York, Massachussets, Con-
necticut y New Hampshire impidieron la fundacién de nuevos
colegios por las sectas disidentes. William and Mary, Columbia,
Harvard, Yale y Darmouth tenian derechos exclusivos en sus
respectivos estados. En estos estados los privilegios de los colegios
fueron amenazados por el principio de la separacién de la Iglesia
y el Estado escrito en la Constituciéon. La unica excepcién era
Virginia porque dicha separacién habia sido establecida antes
de la Independencia y de la redaccion de la Carta Constitucio-
nal. William and Mary habia perdido sus derechos exclusivos
en la ensefianza superior debido a la campana de Thomas
Jefferson por la fundacién de una universidad estatal. En New
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Hampshire, sin embargo, la separacién de la Iglesia y el Estado
tuvo lugar sino hasta 1819.

En los otros estados, la separaciéon de la Iglesia y el Estado
fue lograda en la teoria pero no en la prictica. Muchos de los
colegios sectarios, debido al dominio ejercido por los intereses
religiosos en la politica local, mantuvieron su monopolio sobre
la educacion superior. Los presbiterianos fueron los mds exitosos
en este tipo de solucidn.

ILa concepcién revolucionaria, segun la cual la educacion
superior era principalmente una funcién del Estado, dio origen
al problema de si los colegios sectarios podian ser o no libres de
la interferencia gobernativa. Las nuevas ideas daban preferencia
a las instituciones controladas por el Estado. Este concepto gano
la batalla y seis de los nueve colegios coloniales fueron sometidos
al control del Estado —tres por medio de representacion y tres
mediante su transformacién en instituciones estatales—, mientras
que los tres restantes permanecieron libres. Columbia, Pennsyl-
vania y Darunouth fueron transformados en universidades del
Estado. En Virginia, los esfuerzos por el control estatal de la
educacion superior terminaron con la creacién de una universi-
dad del Estado, la Universidad de Virginia, como la institucion
rival frente a los colegios coloniales. Las otras universidades per-
mitieron una mayor representacion estatal en el control de las
instituciones o entraron en alianza con los intereses del partido
revolucionario (tal como en el caso de Princeton) de tal manera
de impedir un control mds directo o el establecimiento de una
universidad estatal rival. En Nueva York y Pennsylvania, donde
la Universidad de Columbia y la de Pennsylvania estaban aliadas
a la Iglesia Anglicana y a los intereses del partido Tory, las
fuerzas revolucionarias trataron de ejercer el control por el Esta-
do y fundaron universidades estatales, pero pronto se logré un
modus vivendi de acuerdo con el cual la Universidad de Colum-
bia quedé como institucién privada, limitdndose la influencia
de la universidad del estado de Nueva York al control de los
otros niveles de la educacién (secundario y elemental), mientras
que la universidad del estado de Pennsylvania se fusionaba con
el colegio de Filadelfia.

El colegio Dartmouth fue el ultimo de los colegios colo-
niales creado como institucién privada (1769). Sélo el gober-
nador actuaba como un representante del Estado ‘“‘ex-oficio” en
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el Cuerpo de Apoderados. Durante el periodo revolucionario el
cardcter del colegio no fue alterado debido a que los intereses
Congregacionalistas dominaban tanto en el colegio como en la
colonia. En 1799, John Wheelock asumié la presidencia del co-
legio y comenzaron los conflictos entre el Presidente y el Cuerpo
de Apoderados. John Wheelock era partidario del control de la
educacion por el Estado y un hombre de ideas republicanas. Los
intereses republicanos del Estado apoyaron el movimiento de
reorganizacién del colegio en una universidad estatal de cardcter
revolucionario. El 26 de agosto de 1815, John Wheelock fue
removido de la Presidencia y reemplazado por el Reverendo
Francis Brown. Pero los intereses republicanos en la legislatura,
por la Ley de 1816, transformaron el colegio en una universidad
estatal con un sistema dual de control por el Estado. EI Cuerpo
de Apoderados protestd ante la Corte. Era evidente la naturaleza
irreconciliable del conflicto entre los intereses Congregaciona-
listas y Federalistas y los intereses Republicanos. La resolucion
de la Corte fue favorable al Republicanismo. Se basaba en los
principios de la democracia jeffersoniana aplicados a la edu-
cacion superior. El colegio apelé a la Corte Suprema y Daniel
Webster fue designado como defensor de la causa. El caso atrajo
la atencién de la mayoria de los lideres en el campo de la edu-
cacion superior del pais. Estaban en juego los intereses de todas
las corporaciones privadas. La decision final se tomé en 1819
y significé una victoria para los intereses privados. Dicha deci-
sion influyé fuertemente sobre el caracter que adopto el sistema
norteamericano de educacién superior en el periodo siguiente. Se
abria una era competitiva tanto para la ensefianza como para
los negocios, porque tal decisién hizo posible que las corpora-
ciones privadas permanecieran libres del control legislativo. Asi-
mismo, detuvo el desarrollo de las universidades estatales. El mo-
vimiento de fundacién de universidades del Estado fue exitoso
sOlo en los estados donde no se habian fundado colegios colo-
niales. Asi comenz6 la llamada “era sectaria” en la historia de
la educacién superior americana.

Un nuevo movimiento de resurgimiento religioso habia co-
menzado. El espiritu de infidelidad y libre pensamiento que
habfa amenazado a la ortodoxia en los colegios coloniales du-
rante el periodo revolucionario, desvanecié. Un nuevo celo evan-
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gélico se estaba apoderando de la ensefianza. El colegio de Yale
se transformé en un centro de ortodoxia religiosa y sigui6 siendo
en las décadas subsiguientes una de las mds importantes forta-
lezas de los tradicionalistas contra los reformistas del sistema
imperante. Las fuerzas del racionalismo y del pensamiento deista
fueron contratacadas en diferentes frentes. Este periodo de la his-
toria norteamericana ha sido caracterizado como eminentemente
religioso (Carl I'. Fish). Una opinién similar fue emitida por
Alexis de Tocqueville cuando visité a Estados Unidos en 1831.
El movimiento de evangelizacién dirigido a la “frontera” occi-
dental fue comparado por los lideres religiosos de aquella época
con el proceso de cristianizacién del Imperio Romano. Era un
cristianismo agresivo y militante. Por consiguiente, el avance de
la Iglesia se mantuvo al ritmo del crecimiento de la poblacién y
de la expansion territorial. Hacia 1860 se habian construido
54.745 iglesias y se habian proporcionado acomodaciones para
mads de la mitad de la poblacién total de 30.040.840 habitantes.
Los Metodistas y Bautistas sobresalieron tanto en la construccién
de la iglesias como en la fundacién de colegios permanentes, pero
la Iglesia Presbiteriana sobrepas6é a las otras sectas en la funda-
cion de colegios. El auge de la fundacién de colegios sectarios
habia sido iniciado por los Presbiterianos a comienzos del siglo
diecinueve. Durante los primeros treinta afos de ese siglo, de
las diecisiete nuevas instituciones de educacién superior reciente-
mente fundadas, catorce habian sido creadas por la Iglesia Pres-
biteriana. La Iglesia Congregacionalista habia restringido sus
actividades al area de Nueva Inglaterra. La Iglesia Metodista no
fundo6 ningun colegio permanente hasta la década de los afios '30.
Doce de los diecisiete nuevos colegios fueron fundados en la
“frontera”. Desde 1830 hasta 1861 fueron creados 133 nuevos
colegios permanentes. En este movimiento jugaron un impor-
tante papel organizaciones sectarias tales como la Sociedad para
la Educacién Americana, la Sociedad Misionera del Hogar Ame-
ricano y la Sociedad para la Promocién de la Educacién Colegial
y Teolégica. La Sociedad Misionera del Hogar Americano estaba
representada en 1855 por 1032 misioneros en la frontera. Este
movimiento fue concebido como una lucha contra las fuerzas

del mal que existian en la agreste poblacién de la sociedad
fronteriza.
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La corriente inmigratoria extranjera fue particularmente
importante durante este periodo. Muchos de los inmigrantes no
tenian religion o eran catdlicos. Las fuerzas de la fe Protestante
aumentaron sus esfuerzos para combatir la infidelidad y el cato-
licismo romano, “para detener el fatal progreso del Papismo vy
de la Infidelidad”. El racionalismo, el papismo y el sensualismo
fueron identificados como las huestes de Satin. El movimiento
Jesuita, tal como existia en California y en el valle del Misisipi,
fue considerado como una amenaza para la civilizacion Protes-
tante. Esta fue también la época propicia para la emergencia de
algunos movimientos nativistas tales como el movimiento Nativo
Americano, en 1835, y el partido del No-Saber-Nada, en 1852.

Desde 1830 adelante, las diferentes sectas Protestantes entra-
ron en un periodo de gran rivalidad y competencia entre ellas.
[Los colegios comenzaron a ser considerados como agentes del
“imperialismo sectario”. Esta rivalidad se acentud con las nuevas
oportunidades que se ofrecian en el Oeste para el autoengrande-
cimiento de las sectas Protestantes. Hubo muchos casos de poli-
tica agresiva en esta lucha por la conquista de nuevos territorios.
Sin embargo, muchos lideres religiosos deploraron esta tenden-
cia y protestaron contra aquella rivalidad en el campo de la edu-
cacion superior. LLa Sociedad para la Promocién de la Educacion
Colegial y Teolbgica actud eficientemente en el Oeste en el sen-
tido de disminuir el excesivo celo religioso. Pero el sectarismo
no fue criticado y la cuestién no accedié a la discusién publica
sino hasta después de la Guerra Civil.

Uno de los principales propositos que dio impetu a la fun-
dacién de colegios tanto en la costa Este como en la frontera,
fue la necesidad de formar nuevas personas para el sacerdocio.
La unica excepcién fueron los colegios para mujeres. Todos los
colegios fundados en la frontera siguieron el modelo de los
colegios coloniales creados en el Noreste. Las circunstancias de
la “'sociedad fronteriza’” eran muy similares a aquellas que ha-
bian prevalecido en Nueva Inglaterra cuando se fundoé el colegio
de Harvard. Los propositos generales de la educaciéon superior
tales como el avance del conocimiento, la educacién para la ciu-
dadania y para las profesiones, ya no estaban en el primer plano.
Las necesidades servidas por aquellos colegios fueron principal-
mente las relativas a la perpetuacién de las culturas de los dife-

rentes grupos religlosos.
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Hacia 1855, 10.000 de los 40.000 graduados de los colegios
habian llegado a ser ministros del culto. El ministro era consi-
derado en aquella época como el lider de la vida cultural y reli-
giosa de la sociedad norteamericana. Por otra parte, debido al de-
sarrollo del espiritu misionero, la carrera sacerdotal ofrecia una
gran causa que no podia menos que atraer a muchos de los jo-
venes de ese entonces. También era un importante canal de mo-
vilidad social. La escasez en la oferta de ministros necesarios para
las nuevas tareas de evangelizacién en el Oeste ayuda asimismo a
explicar la fundacién de muchos colegios realizada por los inte-
reses locales de la frontera. No obstante, los lideres y modelos
de la vida cultural y religiosa del pais seguian siendo los colegios
sectarios del Este. En el periodo inmediatamente anterior a la
Guerra Civil, el 40 por ciento de los presidentes de colegios en

el Oeste y en el Sur habian nacido en Nueva Inglaterra y muchos
habian sido criados en esa region.

Por aquella época, las diferentes iglesias Cristianas del pais
podian ser divididas en dos grupos principales. El primer grupo,
constituido por los Congregacionalistas, Presbiterianos, Episco-
pales, Catolicos, Luteranos, Iglesia Alemana Reformada, Iglesia
Holandesa Reformada y Unitarios, estaba convencido de la
necesidad de mejores niveles para el sacerdocio y fueron los
que iniciaron el movimiento de fundacién de colegios sectarios.
Sus tradiciones derivaban, directa o indirectamente, de Europa
y por lo tanto sostenian opiniones mdas progresistas sobre la reli-
gion. El otro grupo, formado por Metodistas, Bautistas, Camp-
bellistas, Qudkeros, Hermanos Unidos, Cristianos y Universa-
listas, estuvo en un comienzo en oposicién al ideal de un clero
mas educado y empezé a actuar mads tardiamente en el campo
de la educacién superior. Para estas sectas nativas el fervor evan-
gélico era mds importante que la educacién, e incluso poseian
algunos prejuicios en contra de la ensefnanza superior. Muchos
de los miembros de estas sectas provenian de los estratos bajos
de la sociedad de la frontera. Sin embargo, hacia el fin del pe-
riodo inmediatamente anterior a la Guerra Civil, estas sectas
nativistas también comenzaron a apreciar la importancia de
mejores niveles para el clero y fundaron colegios con ese
proposito. Perdieron el caricter de movimientos fundamen-
talistas y rivalizaron con las otras sectas Protestantes en la fun-
dacion de colegios. Los Metodistas y Bautistas sélo fueron sobre-
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pasados por los Presbiterianos en la creacién de nuevos colegios
permanentes.

En 1829, Andrew Jackson asumié la Presidencia de Estados
Unidos y comenz6 la era de la ““democracia agraria’”’. Este cam-
bio politico fue un factor favorable a la proliferacién de los
colegios sectarios. La filosofia politica de los jacksonianos alen-
taba el movimiento de descentralizacién de la educacién, en
oposicién al centralismo de los jeffersonianos. Ademads, Jackson
tenia el apoyo de la mayoria de las nuevas fuerzas sociales que
estaban apareciendo en la escena norteamericana: las fuerzas dcl
reformismo y del resurgimiento religioso y los nuevos grupos de
artesanos y trabajadores de las ciudades comerciales e industria-
les. El extraordinario numero de colegios fundados en este pe-
riodo fue en si mismo un movimiento de democratizacién de
la cultura porque extendié la educacion superior a los nuevos
sectores de la sociedad norteamericana.

El desarrollo econémico y la expansion de la sociedad norte-
americana y posrevolucionaria eran evidentes hacia mediados de
la década de 1820: el territorio se habia ms que doblado, la po-
blaciéon se habia mds que triplicado y la riqueza casi se habia
cuadruplicado. Las ciudades crecian a un ritmo mas rapido vy
la revolucién industrial estaba transformando la sociedad pre-
dominantemente agraria de las centurias anteriores. “La socie-
dad estd llena de excitacién’’, decia Daniel Webster en 1823.
“La competencia reemplaza al monopolio; y la inteligencia y la
industria piden sélo juego limpio y campo abierto”.

Uno de los aspectos mds importantes en el proceso de cre-
cimientode la nacién estadinense fue el movimiento de expan-
sién hacia el Oeste. Se descubrieron nuevos recursos naturales y
se dieron nuevas oportunidades al espiritu de empresa. La pro-
liferaciéon de los colegios privados y sectarios estuvo estrecha-
mente asociada a la historia de “La Frontera”. Muchas sectas
religiosas se desarrollaron gracias a las condiciones creadas en
el Oeste. Era éste el terreno mds apropiado para la fundacién
de colegios sectarios cuya principal funcién seria servir los in-
tereses de los grupos religiosos y reclutar nueva gente para el
sacerdocio. La expansion territorial y las nuevas oportunidades
que se ofrecian a la empresa individual habian incrementado
también la necesidad de una mayor educacién. Como consecuen-
cia de las particulares circunstancias sociales y culturales de la
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sociedad de la frontera, hubo una decadencia de los niveles
educativos en el Oeste. Muchos de los colegios sectarios fundados
en el Oeste fueron poco méds que una escuela secundaria. En
numerosos casos la creaciéon de colegios tuvo lugar antes que lo
permitiera el desarrollo de la educacién secundaria.

La fundaciéon de colegios en el Oeste fue tanto una obra
local e independiente como un movimiento promovido por el
Este. En muchos casos, la mortalidad de los colegios en la fron-
tera se debié a una falta de apoyo desde el Este. La depresion
econémica de 1837 trajo consigo una crisis a muchos colegios
de la frontera y después de 1837 las reclamaciones de apoyo
econémico fueron intolerables para el Este. El Este tuvo que
organizarse para protegerse contra aquellas peticiones, al mismo
tiempo que creaba sociedades para la promocion de la causa
de los colegios en el Oeste. La Sociedad para la Promocién de
la Educacion Colegial y Teolégica nacié para asegurar la coo-
peracion entre el Este y el Oeste.

I.a mayoria de los colegios fundados en la frontera siguieron
el modelo de los mas importantes colegios del Este. Se puede
‘decir que la pauta de desarrollo de la educacién superior en
este periodo de la historia yanki fue esencialmente isomorfica.
El control ejercido por los intereses del Este sobre las institu-
ciones del Oeste fue generalmente paternalista. Yale y Princeton
fueron los modelos mds importantes en el Este. Por lo menos
16 colegios fueron fundados bajo la orientacién de Yale (Iglesia
Congregacionalista) y sus graduados. Y Princeton (Iglesia Pres-
biteriana) afirmaba que 25 colegios debifan su existencia a la
influencia de sus graduados. Nueva Inglaterra, Nueva Jersey y
Pennsylvania fueron los principales centros de irradiacién cul-
tural y religiosa.

No puede caber la menor duda de que la proliferacién de
colegios en este periodo de la historia yanki fue s6lo un movi-
miento para la perpetuacién de un tipo particular de “cultura
religiosa”’. No significé un avance de la ensenanza superior, pues
ocurrio con total independencia del desarrollo que ésta experi-
mentaba en Europa y tendia sélo a la conservacién de la men-
talidad colonial. Las distintas sectas religiosas que crecieron en
este periodo pueden interpretarse como una expresién de los
diferentes elementos raciales, sociales y econémicos que se esta-
ban amalgamando para formar el pueblo yanki. El sectarismo
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religioso fue una de las primeras versiones del llamado “‘crisol
americano’’. Los colegios sectarios actuaron como centros de di-
fusion de las diferentes pautas culturales que estaban emergiendo.
El tipo de educacién que se impartiéo tanto en el co-
legio colonial como en el colegio posrevolucionario estuvo
lejos de ser exitoso en el logro de sus metas. En realidad,
como lo han hecho notar algunos criticos del siglo XIX, la edu-
caciéon superior durante la “edad del colegio” fue una aproxi-
macién inferior a la que se impartia en el gymnasium germano.
La educacion en los colegios fue en muchas instituciones s6lo un
poco superior al nivel de las academias. Aunque el colegio yanki
de este periodo se edificé sobre una tradicién cldsica, no llegd a
alcanzar un nivel de ensefanza comparable al de los colegios
europeos. El atraso de estos viejos colegios se acentud también
por su debilidad en la ensefianza de la filosofia natural y del
conocimiento util. Todavia durante el siglo diecinueve la edu-
caciéon de los colegios no era un requisito para el ejercicio de
las profesiones. La influencia de algunos modelos europeos de
ensenanza superior, asi como la necesidad de un tipo mds prac-
tico de educacién, dejaron fuera de lugar a los conceptos tradi-
cionales y dieron partida a un movimiento de reforma y de
creacidon de nuevos tipos de instituciones para la educaciéon su-
perior. Este movimiento habia comenzado ya en el siglo dieciocho
pero no llegd a ser viable hasta después de la Guerra Civil.

La LEdad de la Universidad

LLa universidad yanki no emergié como un tipo sefiero de
instituciéon de educacién superior con caracteristicas modernas
sino hasta cuando el pais se constituye en una sociedad indus-
trial y profesional y en una de las principales potencias del
mundo occidental. Sin embargo, no debe olvidarse que los ante-
cedentes de la universidad yanki moderna deben buscarse en
el periodo anterior a la Guerra de Secesién y particularmente
en las ideas y fuerzas sociales que desde el siglo dieciocho tendian
a la formacién de un Estado nacional y de un pais ilustrado e
independiente.

La idea de fundar una universidad nacional se origind en
la generacién revolucionaria. Se discutié en la convencion de
Filadelfia de 1787 y posteriormente fue respaldada por los pre-
sidentes desde George Washington hasta John Quincy Adams.
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El concepto de una universidad nacional bajo la influencia
de las reformas educacionales de la Francia revolucionaria. El
“Prospectus” de Joel Barlow de 1806 concebia la creacién de
una universidad nacional para la educacién de los nuevos lideres
politicos y sugeria que las instituciones, aparte de sus escuelas
técnicas, deberian realizar investigacién, servir como una biblio-
teca central, como un museo y como una agencia para nivelar
los textos escolares a través de todo el pais.

La idea de una universidad central y nacional fue bloqueada
por los principios constitucionales. Se inspiraba en una filosofia
de la planificacién educacional. Era una idea napolednica y, por
lo tanto, contraria a los principios democraticos. Thomas Jeffer-
son fracasé en sus intentos de fundar una universidad de este
tipo e incluso renuncié a la fundacién de una universidad secular
y estatal en su propia tierra natal. En el concepto de Jefferson
tal universidad deberia ser apoyada por un amplio sistema de
escuelas elementales. Esta idea no se realizé en la época de la
fundacion de la Universidad de Virginia en 1825. Aunque esta
institucién tenia una estructura que contemplaba ocho colegios
separados, estudios electivos y facultades especiales para conceder
grados como cualquiera universidad europea, sigui6 siendo esen-
cialmente un colegio de tipo colonial.

El ejemplo germano fue otra de las fuertes influencias euro-
peas que gestaron el movimiento de reforma de la educacién
superior yanqui. La Universidad de Berlin fue fundada en 1809
y su ideal de ensefianza e investigacién hizo impacto sobre las
universidades britdnicas y norteamericanas.Fundada por Wilhelm
von Humboldt, la Universidad de Berlin era una de las mejores
expresiones de la Ilustracién germana. Después de 1815 un grupo
de jovenes yankis, entre los que se contaba George Ticknor,
Edward Everett y George Bancroft, pasaron algunos afos en
Alemania y volvieron a Norteamérica con nuevos ideales de edu-
cacién. Durante su estada en Alemania, George Ticknor mantuvo
correspondencia con Jefferson y cuando volvié a Harvard trat6
de reorganizar esta instituciéon de acuerdo con las ideas germanas.
Propuso distribuir los cursos existentes en departamentos y re-
agrupar a los estudiantes segin sus habilidades, permitiendo la
libre eleccion de los estudios por seguir.Harvard ofrecié una fuer-
te resistencia a las ideas de George Ticknor. Aunque éste influyé
mucho, tanto sobre Thomas Jefferson como sobre Francis Way-
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land, se puede decir que en general la influencia germana no
fue enteramente efectiva hasta la fundacién de John Hopkins,
Cornell y las universidades del Medio Oeste. Después de la Gue-
rra Civil, la influencia germana sobre la educacién superior
yanki ya era decisiva y antes de 1914, diez mil jévenes yankis
habian conseguido el Ph. D. alemdn.

La discusiéon mds importante relativa a la reforma de los
colegios tuvo lugar en el Noroeste. Fue mds significativa que la
fundaciéon de la Universidad de Virginia, porque el Norte era
el centro de las principales fuerzas de cambio social que estaban
transformando la sociedad yanki. Entre 1790 y 1850 por lo menos
en 15 colegios se hizo alguna clase de experimentacién en el
curriculum, es decir, en la mayoria de las instituciones nuevas.
En 1827, la facultad de Amherst establecié un curso paralelo a
los ya existentes que ponia ¢énfasis en la literatura inglesa, en
las lenguas modernas y en las ciencias. El1 Uniéon College ofrecid
un curso cientifico alternativo a partir de 1828. Al mismo tiem-
po, la Universidad de Vermont anuncié una redistribucién de
los cursos que se ofrecian, con el fin de permitir cursos electivos
libres y una especializacion por departamentos. Estas reformas
fueron abandonadas después de un breve ensayo.

La reaccion contra las voces de reforma vino del colegio de
Yale en el famoso Informe de Yale de 1828. Reivindicaba la
necesidad de dormitorios y prescribia tantos cursos de matema-
ticas como cursos cldsicos. Defendia el curriculum tradicional
como idealmente adaptado a disciplinar las “facultades” men-
tales, tales como razén, imaginaciéon y memoria, cOmo un pre-
requisito indispensable para toda educacién avanzada. Yale se-
paraba la educacion impartida en los colegios de la ensefianza
profesional.

Sin embargo, el impetu de reforma era persistente y fue
sacado adelante por Francis Wayland de la Universidad de
Brown. Este fue Presidente en Brown desde 1827 hasta 1855.
La direccion de la Universidad de Brown siempre habia sido
compartida por los bautistas con otras tres sectas protestantes.
Tampoco tenia un caracter exclusivamente sectario. El éxito
de los textos de Wayland sobre ética y economia politica habia
fortalecido el prestigio de la Universidad de Brown y, bajo la
presidencia de Wayland, la Universidad recibié una generosa
ayuda de los principales industriales y comerciantes de Provi-
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dencia. En los afios criticos de 1840, Wayland propuso algunas
reformas para manejar la universidad como una empresa sol-
vente: los salarios de la facultad dependerfan principalmente
de los derechos pagados por los estudiantes y se atraerian alum-
nos adicionales ofreciendo cursos de ciencia aplicada, un sistema
electivo en los estudios y grados alternativos. Posteriormente
Francis Wayland trat6é de reformar los colegios existentes casi en
sus minimos detalles.

Muchos de los intentos de reforma sobrevinieron debido a
la lucha por la supervivencia. En 1838, uno de cada 1.294 nifios
habia ido a algin colegio. De aqui para adelante los colegios
perdieron terreno ano a ano hasta llegar al afio 1869, cuando la
razon anterior bajé a uno de cada 1.927.

En Nueva Inglaterra, donde la poblacién habia crecido
alrededor de 15 por ciento en los ultimos catorce afios, la ma-
tricula de los colegios habia aumentado en sélo 3,3 por ciento.
[.a matricula de varias instituciones habia disminuido y sélo
Harvard habia ganado un gran numero de estudiantes, aumen-
tando de 216 en 1838/39 a 563 en 1870. Esta disminucién fue
atribuida al fracaso de los colegios al no ensefiar mds “‘artes
watiless.

La necesidad de un tipo de educacién mis prédctica fue
parcialmente satisfecha por la fundacién de varias escuelas téc-
nicas y cientificas. En 1802 se cre6é la Academia Militar Estado-
unidense en West Point, que fue la principal escuela de inge-
nieria hasta 1860. En 1824 se funda el Instituto Politécnico
Rensselaer. En 1847, l1a Escuela Cientifica Lawrence en Harvard
y la Escuela Cientifica Sheffield en Yale. En 1851, la Escuela
Chandler de Ciencias y Artes en el Colegio Dartmouth. Y en
1855 se fundan dos escuelas agricolas: el Colegio del Estado de
Michigan y la institucién que posteriormente llegé a ser el Co-
legio del Estado de Pennsylvania.

Las universidades estatales comenzaron a recibir un apoyo
serio y regular de las legislaturas de los diversos estados sélo
después de la Guerra de Secesién, al crearse los colegios basados
en donaciones de tierras. El concepto de que la riqueza agraria
del pais podia ser usada para apoyar y desarrollar la educacién
superior era tan viejo como la revolucién. Pero se transformo
en politica del Gobierno Federal con el Acta Morril de Donacién
de Tierras llevado al Congreso en 1857 y que fue firmada por
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Lincoln en julio de 1862. Las nuevas “‘escuelas agricolas y me-
cdnicas”’, fueron atacadas por dos flancos: Por la derecha fueron
amenazadas por la infiltraciéon de educadores de estilo antiguo
que no comprendian y tenian muy poca simpatia por una facul-
tad de ciencias diversificada. Por la izquierda fueron boicoteadas
por la filosofia de poco vuelo del granjero que miraba con sospe-
cha la posibilidad de aplicar la ciencia a la agricultura. No fueron
muy numerosos los granjeros que mandaron a sus hijos a estas
nuevas instituciones y los cursos de ‘‘artes mecanicas’” que se
ofrecian en estos colegios llegaron a ser mds importantes que la
agricultura. Esta situacién no cambié hasta las primeras décadas
del siglo veinte cuando la investigacién, las estaciones experi-
mentales y las demostraciones de extension agricola se hicieron
populares. Entre 1865 y 1896, la agricultura yanki se caracterizé
por una combinacién de especulacién, precios bajos y malas
prdcticas comerciales. En cambio, entre 1900 y la Primera Gue-
rra Mundial la agricultura yanki comenzé a depender de méto-
dos de cultivo intensivos, cientificos y comerciales.

Las condiciones creadas por la expansiéon hacia el Oeste
tanto como el dominio incontrastable del Norte industrial sobre
todo el pais después de la Guerra Civil, favorecieron el surgi-
miento de la universidad yanki moderna. Las mds importantes
universidades estatales comenzaron a florecer en el Medio Oeste
donde la poblacién era principalmente originaria de Nueva
Inglaterra. En 1852, Henry Philip Tappan, un intelectual trota-
mundos influido por el educador francés Victor Cousin y por
el sistema educacional germano, asumié la presidencia de la
Universidad de Michigan. Los esfuerzos de Tappan por cons-
truir una universidad estatal de estilo europeo encontraron una
fuerte resistencia en las fuerzas convervadoras y fue despojado
de su cargo en 1863. No obstante, ocho afnos mads tarde, James
Burril Angell, un discipulo de Francis Wayland, prosigui6 la
obra de Tappan y transformo la Universidad de Michigan en
una de las mds importantes universidades estatales del pais.

La universidad de Wisconsin fue creada en 1848, pero pudo

desarrollarse sélo después de la Guerra de Secesién gracias a
una donacién de tierras, como muchas de las otras universidades

modernas. En Wisconsin, a la poblacién originaria de Nueva
Inglaterra se agregaba la poblacién de origen germano, mds algu-
nos elementos escandinavos. Wisconsin fue el escenario de un
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importante cambio agricola: del cultivo de trigo se paso al pre-
dominio de la industria lechera, lo cual favorecié6 un enfoque
mas cientifico y se establecié una relacién mds estrecha entre
la universidad y los granjeros. El programa politico progresista
del gobernador La Follete implicaba también buenas relaciones
entre el Estado y la Universidad. Fue en Wisconsin donde por
primera vez en la historia norteamericana aparecio la idea de
un ‘“‘trust de cerebros’” y debido a la importancia de los econo-
mistas universitarios, de los cientificos politicos y de los espe-
cialistas agricolas en la legislatura, la universidad fue ocasional-
mente acusada de ‘‘gobernar el Estado”. Wisconsin llegd a ser
también un hogar del pensamiento econémico liberal y desa-
rroll6 una tradicién en el campo de los estudios laborales. En
1868, Andrew Dickson White, que comenz6é su carrera como
historiador en Michigan y fue fuertemente influenciado por
Henry Ph. Tappan, fundé la Universidad de Cornell.

El movimiento por una educacién universitaria en el Medio
Oeste fue complementado por la transformacién de la educacién
superior en el Este. Harvard fue la institucién pionera y lider
de la nueva edad de la universidad que se estaba inaugurando.
En 1869, Charles William Eliot fue elegido para la presidencia
de Harvard. La Universidad de Harvard estaba compuesta por
el Colegio de Harvard y por las escuelas de Teologia, Derecho,
Medicina, Dentistica y Ciencias. Al finalizar la administracién
de Eliot, en 1909, Harvard habia agregado a su estructura las
escuelas para graduados de Artes y Ciencias, de Ciencia Aplicada
y de Administracién de Negocios, y contaba con unos cuatro mil
estudiantes y alrededor de seiscientos profesores.

La primera universidad que destac6 la funcién de investi-
gacion fue John Hopkins, fundada en Baltimore en 1876. Tanto
la Universidad de John Hopkins como la Universidad de Van-
derbilt (1875), la Universidad de Tulane (1884), la Universidad
de Stanford (1891), la Universidad de Chicago (1891) y la Uni-
versidad de Clark (1889), fueron fundadas con fondos privados.
Todas estas nuevas instituciones daban gran importancia a la
funcién universitaria de investigacién, debido principalmente a
la influencia europea, a diferencia de los colegios basados en
donaciones de tierras que eran esencialmente vocacionales como
lo requeria la tradicién yanki nativa.
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Hasta esta época, también el desarrollo de la industria habia
creado una gran demanda de técnicos y la necesidad de inves-
tigar para incrementar el conocimiento existente. El colegio
yanki anterior a la Guerra Civil habia sido financiado en una
escala muy modesta. En cambio, después de la Guerra de Sece-
sién, con la acumulacién de grandes fortunas, las nuevas uni-
versidades fueron dotadas con grandes sumas de dinero. Los
Vanderbilts, los Morgan, los Rockefeller y otros magnates dieron
la partida a un movimiento filantrépico en escala masiva en
apoyo de la educacién superior. Estas universidades edificadas
sobre funciones privadas eran demasiado grandes para ser domi-
nadas por consideraciones sectarias o locales. La preponderancia
del clero en los cuerpos de apoderados fue reempiazada por la
de los banqueros, comerciantes, industriales y magnates ferro-
carrileros. Los nuevos presidentes ya no eran ministros de la fe
sino hombres de intereses cientificos y seculares. Eran profesores
de geografia, de quimica, de biologia o de matematicas, o sico-
logos, economistas o cientistas politicos. En 1860, el 30 por
ciento de los miembros de los cuerpos directivos de las institu-
ciones de educacién superior eran ministros del culto, en tanto
que hacia 1930 dicha cifra habfa bajado a 7 por ciento, segin
una muestra compuesta por quince instituciones representativas.

Por otra parte, los hombres que fundaron las nuevas uni-
versidades habian sido educados en los antiguos colegios y mu-
chos de ellos no poseian una educaciéon muy elevada. El nuevo
tipo de educacién superior fue programado para servir a un gran
numero de poblacién. Se rebajaron los derechos de matricula y
la nueva universidad llegd a concebirse como un canal de mo-
vilidad social. No es extrafio, por lo tanto, que las nuevas uni-
versidades se preocuparan principalmente de la educacién vo-
cacional y profesional y que la investigacién bdsica no fuera su
funcién esencial. La nueva universidad no era muy diferentes al
viejo colegio en lo que respecta a su falta de espiritu de especu-
lacién y dedicacién a la ciencia pura. Ponia énfasis en la nece-
sidad de una formacién vocacional y en una educacién mds prac-
tica y de naturaleza acumulativa. Era un tipo de educacién di-
sefiada para enfrentar las necesidades de una sociedad técnica y
profesional. Era también el resultado del surgimiento del hom-
bre comin en la sociedad yanki. Pero la democratizacién cul-

tural lograda en el viejo colegio no podia realizarse en el nuevo
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sistema. En el viejo colegio habia un curriculum comun para
todos los estudiantes, en cambio en la nueva universidad el plan
de estudios era diversificado y electivo. En la nueva universidad
el pluralismo de las asociaciones y actividades estudiantiles co-
menz6 a producir la heterogeneidad del mundo exterior.

La revoluciéon universitaria alteré el contenido de la edu-
cacién impartida por los colegios. La educacién general fue reem-
plazada por el vocacionalismo y el nimero de estudiantes se do-
blé en el ultimo cuarto de siglo. El desarrollo del conocimiento
técnico y cientifico hizo cambiar radicalmente el plan de estu-
dios tradicional, lo cual también hizo necesario aplicar el prin-
cipio electivo. Perdi6 terreno ese tipo de educacién que ponia
el acento en los cldsicos, las artes liberales y la formacién del ca-
racter. El viejo colegio comenzé a preparar estudiantes para las
carreras especializadas. El principio de los ramos electivos estaba |
de acuerdo con el desarrollo del capitalismo y con el concepto de
la division intelectual del trabajo. Respondia también al pluralis-
mo de la nueva sociedad. Era un sisterna mds democratico y com-
petitivo y reflejaba la decadencia de los conceptos aristocrdticos
de una educaciéon para el senorio. Era también una educacién
mucho mads orientada hacia la comunidad. Hacia la ultima dé-
cada del siglo diecinueve, la libre eleccion de cursos prevalecia
en todo el curriculum de las principales universidades. Sin em-
bargo, como el principio electivo contribuia al desorden, se hi-
cieron varios experimentos para lograr un balance en la distri-
buciéon de temas en los diferentes campos, para equilibrar la
educacion general y la especializaciéon. De este modo surgié el
sistema de materias principales y secundarias y la distribucién
en grupos de las materias afines. Las dos pautas de orientacién
que existian en este momento, la de las universidades modeladas
a la europea y el practicismo y vocacionalismo de los colegios
basados en concesiones de tierras, se combinaron en un sistema
comun de educacion superior. En este punto comenzé la edad
de los planificadores educacionales. En el perfodo comprendido
entre 1867 y 1918 se produjeron profundos cambios en la reto-
rica con que se expresaban los propdsitos de los colegios. Esta
puso cada vez menos énfasis en la disciplina mental, la educa-
cion liberal, la formacién religiosa, el lenguaje y la etiqueta,
para cargar mas el acento sobre la responsabilidad civica y social,
la educaciéon para el liderazgo, la formacién ocupacional o pre-
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profesional, el conocimiento por su valor intrinseco, el desa-
rrollo de la ambicién y del interés por el saber erudito, la for-
macion para las necesidades de la vida, los aspectos estéticos y
recreativos, la seleccion en la educacién superior y la “explora-
cion y orientacion’’.

Una estadistica basada en el estudio de 97 instituciones de
ensefianza superior del ano 1901 nos revela que 34 de éstas dedi-
caban mids del 70 por ciento de su curriculum a los estudios
electivos, 12 de ellas de 50 a 70 por ciento, y 51 dedicaban menos
del 50 por ciento. El principio electivo ayud6 a elevar la erudi-
cion yanki a la par de la erudicién europea, como era el ideal
de George Ticknor en Harvard, pero también condujo a una
especializacién excesiva. Desde 1900 en adelante el principio
electivo fue sometido a una dura critica dado el caos que
habia creado en el curriculum de los colegios. Habia rebajado
los niveles educacionales y promovido un excesivo vocaclo-
nalismo. Esta critica se expreso a través de los nuevos huma-
nistas quienes abordaron el problema en el espiritu del conser-
vantismo politico y religioso contra el caracter masificado que
habia adquirido la educacién superior yanqui. Pero no fue sino
hasta la depresiéon econémica de 1930 cuando la critica al prin-
cipio electivo alcanzé su mayor fuerza con hombres tales como
Robert M. Hutchins, Norman Foerster y otros. Este periodo se
caracteriz6 por un notable regreso a los cursos de educacion
general. Entre 1920 y 1940, aparecieron en los colegios estado-
unidenses por lo menos 30 nuevos cursos de humanidades. El
impulso educacional detrds de esta tendencia era la insatisfac-
cion por la situacién caodtica del curriculum de los colegios, pero
el impulso externo tenia algo que ver con la crisis intelectual y
moral de la sociedad capitalista acarreada por la depresiéon eco-
némica. El curriculum de estudios electivos habia surgido en
una edad de optimismo, expansion, competicién y satisfaccién
materialista. El nuevo movimiento de humanizacién se intento
como una restauracion del contenido espiritual de la educacién
superior y un retorno a la supremacia del intelecto.

La edad de la universidad trajo consigo la época del profe-
sionalismo en la vida intelectual. Una de las caracteristicas mas
importantes de la universidad moderna fue la creaciéon de es-
cuelas de graduados. Los estudios para graduados sin otorgamien-
to de titulo habian comenzado en Yale en 1847 y fue alli donde
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se otorgdé el primer Ph. D. yanqui en 1861. En 1872 se estableci6
un departamento de estudios para graduados en filosofia y artes.
En este mismo afio, Ch. W. Eliot fundé el departamento de estu-
dios de graduados de Harvard. En Columbia la educaciéon para
graduarse habia comenzado en la Escuela de Minas en 1864. En
1880, John W. Burgess fundé la Escuela de Ciencia Politica, qué
sirvié de modelo para las otras divisiones de estudios de graduados
de Columbia. John Hopkins fue la primera institucion que se
fundo como una universidad y no como un colegio. La principal
preocupacion de Daniel Coit Gilman fue la creaciéon de estudios
para graduados en medicina y ciencias sociales. Esta fue una
universidad de estilo europeo con distinguidos profesores y aca-
démicos. Entre los primeros académicos de la institucién se en-
contraban hombres tales como Woodrow Wilson y John Dewey.
Charles S. Peirce y G. Stanley Hall estuvieron entre sus primeros
profesores.

La preocupaciéon por la investigaciéon fue otro de los cam-
bios aportados por el espiritu de las nuevas universidades. Se
habia hecho grandes progresos en los campos del saber que cu-
brian las nuevas escuelas profesionales y para graduados. La
ciencia se transformé en uno de los pilares de la civilizacién
yanqui. El ideal cientifico se difundié desde las ciencias a todas
las otras esferas de la vida intelectual. Juristas, historiadores, e
incluso clasicistas, trataron de parecer ‘“cientificos’. Pero, por
otra parte, el progreso de las técnicas y facilidades para la in-
vestigacion fue acompanado por una intensificacién del profe-
sionalismo estrecho.

Por lo tanto, se puede decir que en lo esencial la edad de
la universidad se caracterizé por una serie de cambios profundos
en la educacién superior que hicieron que ésta se relacionara
cada vez mds estrechamente con el sistema econdémico, con su
consecuencia mas notable que fue la del vocacionalismo, debido
principalmente a la debilidad de la aristocracia nativa para opo-
ner resistencia a las tendencias democratizantes en una época
de impetuoso avance del capitalismo y de emergencia de las ma-
sas. Esta es también una de las principales criticas que se han
esgrimido en contra del sistema de educacién superior yanqui,
a saber que, como consecuencia del proceso de democratizacién
de la cultura, la idea de universidad ya no es la misma que en
Europa, sino una especie de “omnium gatherum’ de profesiones.
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La minoria cultural europea, por el contrario, nunca perdié su
dominio sobre las universidades y los competidores no prospe-
raron. “En las universidades yankis, ademds de las artes y cien-
cias liberales y de las escuelas profesionales de Derecho, Medicina,
y Teologia que existen en Europa desde la época medieval, apa-
recieron escuelas de Periodismo, Bibliotecologia, Métodos Co-
merciales, Pediatria y posteriormente Artes Pldsticas, Economia
Doméstica y Fisioterapia” (Campbell-Steward).

Esta tendencia a la expansion y diversificaciéon de la edu-
cacion superior desde el tiltimo cuarto del siglo XIX ha perdu-
rado hasta la época actual. Ningun otro pais en el mundo ha
desarrollado tal pluralidad de estructuras y tipos de educacion
en la ensefianza superior como Estados Unidos. Actualmente hay
en este pais mas de 1.900 colegios y universidades, y, por lo me-
nos, cinco tipos diferentes de instituciones de educacién superior,
a saber: 1.— las viejas universidades tales como Harvard, Colum-
via, Yale, Princeton, y los colegios independientes tales como
Ambherst, William and Mary o Dartmouth; 2.— las universidades
estatales, como Michigan, California, Minnesota y Washington;
3.— las instituciones con fondos privados de reciente origen tales
como Duke, Chicago y Stanford; 4.— las instituciones municipa
les y financiadas con impuestos, tales como los colegios Queens
y Hunter en Nueva York, la Universidad de Wayne en Detroit,
y los colegios para juniors como los de California; y, 5.—las es-
cuelas profesionales, tales como el Seminario Unién Teoldgica, la
Escuela de Musica Juillard, y los colegios estatales para profe-
sores en Muncie, Indiana o en Flagstaff, Arizona.

La estructura de las instituciones de educacién superior
también ha experimentado grandes cambios en la edad de la
universidad. El surgimiento de la gran universidad fortalecio e
incrementod la tendencia al centralismo, en contra de la tradi-
cion inglesa de autogobierno. El Presidente de la Universidad,
que en los primeros tiempos era un miembro de la facultad, es
ahora un administrador laico e incluso un profano, ademds de
un empresario comercial. La tendencia a la secularizacién de la
ensefianza superior tuvo como resultado que ya a comienzos del
siglo presente el Presidente de la Universidad se transformara
en lo que Thorstein Veblen llamé un Capitin de Erudiccion,
es decir, en un empresario privado que administraba la univer-

sidad como una firma comercial, mientras el Cuerpo de Apode-
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rados iba siendo cada vez m4s dominado por los intereses comer-
ciales del capitalismo. Es asi como se crearon muchas nuevas
funciones econémicas para la universidad. Parece que por lo
general las empresas capitalistas requieren de una administracion
centralizada, mientras que por otro lado resulta inevitable que
en un régimen de capitalismo competitivo se desarrolle un siste-
ma de educacién superior altamente estratificado. Esta es la reali-
dad yanqui contempordnea. La ensefianza superior en Estados
Unidos se ha constituido en “procesién académica”, segin la
expresion de David Riesman, esto es en un orden de mayor a
menor en el cual los que van detrds tratan de seguir e imitar a
los que van adelante, pero dada la indole competitiva y discri-
minatoria del sistema siempre son las instituciones mds grandes
y poderosas las que reciben mds. Asi, por ejemplo, 24 de las
instituciones poseen menos de 75 profesores y 1.000 estudiantes,
mientras que unas pocas instituciones poseen gran numero de
profesores y estudiantes. Desde 1930 hasta el presente, las es-
cuelas con 500 a 3.000 estudiantes se han duplicado, las de 3.000
a 10.000 estudiantes se han triplicado, las con mds de 10.000
estudiantes también se han triplicado y la Universidad de Cali-
fornia tiene 120.000 estudiantes (Paul Goodman). Todo esto es
un resultado del notable proceso de expansiéon de la matricula
en la educacién superior en lo que va corrido del presente siglo.
En 1900, el 49, de los jovenes de 18 a 21 afios estaban matri-
culados en instituciones de educacion superior; hacia 1920 esta
cifra se doblé; en 1940 la cifra era de 15.69,, para llegar a un
339, en 1956. Mientras tanto, la educacién superior se ha trans-
formado en un sistema de libre empresa de un caricter semi-
monopolistico: el 19, de los colegios actuales recibe el 459, de
los fondos y casi todos los contratos para la investigacion.
805 instituciones carecen de donaciones, aun cuando cuentan
con el 259, de los estudiantes. 75 instituciones hacen casi toda
la investigacion del pais y atraen a los mejores estudiantes. Por
otro lado, la “mentalidad administrativa’”’ domina el sistema de
educacién superior. La cantidad de administradores crece mas
que proporcionalmente. Hay mds administradores en el Estado
de Nueva York que en toda Europa Occidental. No cabe duda de
que esta realidad es otro aspecto de la centralizacién estructural
que afecta a la totalidad de la sociedad yanki de la hora presente,
como lo ha demostrado el estudio del soci6logo C. Wright Mills
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(La Elite del Poder, 1956). Las instituciones de educacién supe-
rior exhiben una increible falta de autogobierno y autodeter-
minaciéon. Las autoridades externas a la comunidad académica
siempre ejercen su autoridad en ultima instancia. Esto hace que
la universidad comience a imitar el estilo y las motivaciones de
los poderes de extramuros: los métodos comerciales, el estatismo,
el mecanismo de desplazar el conflicto y el fortalecimiento del
statu quo, los estilos dominantes de la sociedad. En la universi-
dad norteamericana es corriente que el Presidente sea una per-
sonalidad publica proveniente de otras esferas de actividad: de
las fuerzas armadas o de los negocios. Los actuales fines nacio-
nales de la educacién no son determinados por los profesores y
académicos, sino por los administradores. Y son éstos los que
contribuyen a fomentar la competencia por el engrandencimien-
to de las mdquinas educacionales.

En cuanto a los fines de la educaciéon superior estadouni-
dense de la hora presente, se nota un cierto cambio en relacién
con el pasado. Como una reaccién ante el vocacionalismo estre-
cho surgié la necesidad de una mayor educacién general en las
escuelas profesionales y para graduados. Esta tendencia a dar
una mayor importancia a la cultura general ha sido también
la consecuencia de una sociedad altamente moévil en la cual las
clases medias han llegado al punto en que pueden comprome-
terse en una especie de consumo conspicuo de un tipo de edu-
cacion que antafnio estuvo reservado para las clases mds acomo-
dadas. Se han restablecido los antiguos ideales de una educacién
mds aristocratica. Consecuencia tanto de la “Explosién Cultural”
acarreada por el surgimiento de la ““Sociedad Opulenta’ del pre-
sente como por la persistente influencia de los estdndares
europeos sobre la educacién superior y la erudicién yankis. Es
asi también como se ha originado una tendencia contraria al
cientismo y al profesionalismo. Se busca una educacién mis ge-
neral y liberal en la ensefianza de la administracién publica, en
las escuelas de Derecho, en el periodismo y en las escuelas de
Negocios, e incluso en la educacién médica y en las escuelas
de Ingenierfa. Este acento contemporaneo sobre la cultura general
en Estados Unidos se puede demostrar con una simple estadistica
comparativa. El porcentaje de graduados en ingenieria y cien-
cias en relacién al total de graduados del pais es de un 219,
mientras que la misma cifra para la Union Soviética es de 559,
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(A. Halsey, 1960). Por otro lado, Estados Unidos gradua el doble
de estudiantes secundarios que la Unidn Soviética. Por lo tanto,
se puede decir que la educacién superior yanki actual, a pesar de
que la civilizacién norteamericana ha sido edificada sobre la base
de la ciencia, la tecnologia y el capitalismo, muestra una marcada
tendencia a poner énfasis en otros valores, a saber, en la cultura
general y las humanidades como un promisorio augurio de una
futura integracién de las dos culturas, la cientifica y la huma-
nista, que comparten el mundo del intelecto.
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