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Resumen

Este articulo forma parte de los resultados de una investigacién pedagégica rea-
lizada en la Universidad Austral de Chile, Sede Puerto Montt, durante el curso
académico 2010-2011. En esta sintesis se sefiala la prictica de una propuesta
pedagdgica centrada en el desarrollo de conceptos para la produccién textual de
los estudiantes de pregrado. La metodologia de esta presentacién contempla la
elaboracién de la secuencia didactica explicativa segun la funcién, fondo y forma
para este nivel de dominio. Los resultados permiten afirmar que, luego de apli-
cada la estrategia, el estudiante mejora las habilidades en la produccién de sus
textos académicos.
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Abstract

'This work is part of the results of the pedagogical study carried at the Universidad
Austral de Chile, Sede Puerto Montt, during of the year 2010-2011. In order
to improve the practice of a pedagogic proposal centered on the concept deve-
lopment to the textual production of undergraduates. This reporting methodo-
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logy includes the production of the explicative sequence according to function,
substance and form for this mastery level. The results allow saying that after the
strategy had been applied the students improved these abilities for their acade-
mic texts production.

Keywords: Strategy, explicative sequence, development of the concept.

1. Introduccién

Los RESULTADOS DE LAS evaluaciones de los estudiantes que in-
gresan a las aulas universitarias arrojan deficiencia en el domi-
nio de la produccién textual. Esto se refleja en las pruebas naciona-
les del Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacién en Chile
(SIMCE) y de medicién internacional (PISA) relativa a los estindares
de la Calidad en Educacién de la Organizacién para la Cooperacién
y el Desarrollo Econémico, en donde se siguen buscando medidas
para obtener resultados mds alentadores (Sarramona, 2004; Ahumada,
2005; Kennedy, 2007; Mineduc, 2010). Al respecto, cabe sefialar si las
estrategias para resolver las problemdticas que demanda la labor uni-
versitaria son las suficientes para enfrentar el desarrollo de esas pro-
puestas de lectura y escritura.

Entre los trabajos exigidos por los docentes de la Ensefianza
Superior se refieren contenidos tomados de informes, ensayos, capi-
tulos de libros, apuntes, resimenes y exposiciones del profesor, en los
cuales se enfatiza acerca de la elaboracién epistemoldgica de la infor-
macién (Cassany, 2002; Cassany, Luna & Sinz, 2005; Parodi, 2007,
2008). En este marco, el texto escrito por el estudiante se descontex-
tualiza tanto de la realidad personal como de su procedencia textual,
dirigiéndose a un destinatario-docente quien no tiene presencia en
el texto. De manera que, en el proceso de la comprensién de estos
escritos, el estudiante se dedica a ubicar los conceptos clave con estrate-
gias elaboradas en el curso de la experiencia. Ademds, demuestra esos
pensamientos conceptuales en escritos de desarrollo para el destinata-
rio-docente quien si estd presente en las revisiones de los disefios de
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evaluacién o pruebas no estandarizadas de esos conceptos, a los cuales
se suma la ausencia de modelos para el andlisis y, muchas veces, con
preguntas de desarrollo arbitrarias.

2. Planteamiento del problema

En el contexto de la Educacién Superior el estudiante debe resolver, de
manera eficaz, el problema del sabery del saber hacer en la produccién
escrita y, a la vez, demostrar el conocimiento adquirido (Sarramona,
2004). Con todo, hoy se observa un vacio en la delimitacién de las par-
tes 16gicas del desarrollo de un concepto, puesto que la descripcion del
objeto es el primer componente de la produccién y no las caracteristi-
cas del objeto de un estudio determinado; sélo, en segundo orden, se
debe redactar el parrafo semdntico explicativo con la correspondiente
caracterizacién de los elementos que aclaran la relacién de estas ideas
con el concepto (Leal, 2009a; 2009b, 2011).

Sibien no existe consenso para establecer los margenes del término
“explicativo”, en la revisién epistemoldgica del concepto, tanto el texto
cientifico como el informativo, descriptivo y explicativo se ocupan de
apreciaciones afines. En el marco de la lingiistica se esclarece que
para “explicar” se requiere de una base informativa y hay que poder
demostrar como funcionan las ideas y las relaciones conceptuales (Van
Dijk, 1983; Martinez, 1997; Vild i Santasusana, 2005). En conformi-
dad a lo anterior, surge mds de un problema para abordar el desarrollo
de las competencias de ensefianza-aprendizaje de la lengua. Asi, este
articulo se centra en la declaracién de que el estudiante de pregrado
resuelve las preguntas de la clase y aquellas que demandan explica-
ciones en las evaluaciones de desarrollo de los conceptos de su drea
disciplinar de manera casi intuitiva. No obstante, el conocimiento del
pedagogo puede convertirse en interpersonal, en la medida en que sus
estudiantes compartan una fraccién de esos modelos mentales como
estrategias facilitadoras para la elaboracién de las inferencias y la re-
construccién de los hechos, las ideas, los conceptos disciplinares.
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3. Objetivos

Demostrar con estos resultados que los estudiantes logran un mejor
rendimiento en el desarrollo de la secuencia explicativa en la produc-
cién del desarrollo del concepto cuando éste se enmarca en el apren-
dizaje de un modelo apropiado a los requerimientos de la pedagogia.
Esto se complementa con el objetivo de dar a conocer que los estu-
diantes se sienten mds seguros cuando conocen cudles son los pasos a
seguir después de la idea organizadora, la definicién y la descripcién
de un “objeto-concepto”, asi también, la formulacién del parrafo se-
mantico explicativo en el cual se explicitan detalladamente las ideas-
atributos que conforman relaciones l6gicas con el concepto.

4. Marco referencial
4.1. Definicion del concepto

De acuerdo a las teorias del aprendizaje, un “concepto” es la represen-
taciéon mental de las categorias de algo y, al contar con caracteristicas
propias, facilita su identificacién, como el acceso a ejemplares afines o
bien, la exclusién de éstos (Howard ,1987; Schunk, 1997). Por su par-
te, Ausubel, Novak & Hanesian (1983) definen los conceptos como
“objetos, acontecimientos, situaciones o propiedades que poseen atri-
butos de criterio comunes y que estin disefiados en cualquier cultura
dada mediante algin signo o simbolo aceptado”.

Segin el objetivo al que apuntan “... hacen posible la adquisicién
de ideas abstractas sin experiencia empirico-concreta: ideas que pue-
den emplearse para categorizar nuevas situaciones dentro de secciones
existentes”, asimismo, como soporte de nuevos conocimientos y de
la funcién que cumplen, “uniforman y simplifican el ambiente y, por
consiguiente, facilitan el aprendizaje por recepcién, la resolucién de
problemas y la comunicacién” (1983, p. 88). Conforme a esta ultima
apreciacion, el concepto crea el vinculo entre el sujeto y las percep-
ciones para concretar y especificar la existencia de cosas en la realidad

(Ausubel, Novak & Hanesian 1983).

106



Paideia N° 50 (103-118), enero-junio 2012 ISSN 0716-4815 Secuencia explicativa... / A. Leal

4.2. Andlisis y sintesis

Para aprender un concepto, un hecho, un valor, un principio o una ac-
titud, se utilizan “estrategias” o modos metacognitivos como el andlisis
y la sintesis. El “andlisis” obedece a una destreza intelectual de pro-
fundizacién sistemdtica del conocimiento, aplicable desde lo general
a cada una de las partes del objeto de estudio; exige tener claridad
acerca de las opiniones y las creencias individuales y grupales, permi-
tiendo tanto el conocimiento de teorias cientificas como sociales para
establecer relaciones entre otras dreas de la cultura (Van Dijk, 2002;
Harvey 2005). En cambio, la “sintesis” permite identificar los elemen-
tos esenciales de un hecho, informacién, teoria u otra, ademds de pro-
fundizar en lo relevante y transferir el patrén a otras situaciones (Salas,
1995; Carrasco, 2000, 2002; Beas, Santa Cruz, Thomsen & Utreras,
2003; Argudin & Luna 2006; Kennedy, 2007; Villa & Poblete, 2007;
Zabala & Arnau, 2008).

Hay que afiadir que —en el marco del disefio de las evaluaciones
donde el estudiante se acerca a los requerimientos de la asignatura—,
en estrecha relacion con los pardmetros de aprendizaje propuestos por
el docente, el uso de la ribrica establece niveles o descriptores para
cada categoria de la revisién global y analitica, alejando los mérgenes
de inequidad en la medicién del contenido textual (Condemarin &

Medina 2002, Ahumada 2005).

4.3. Secuencia diddctica

En la medida que los modelos estables del texto se clasifican segun las
secuencias: narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogal;
se reconocen categorias que permiten el reconocimiento de segmen-
tos textuales adaptados al modelo prototipico (Adam, 1996; Lépez,
2005; Calsamiglia & Tusén 1999; Cademartori, 2003; Cassany, 2005).
En este sentido se requiere de la escritura de un “pdrrafo semdntico”
en correspondencia a cada parte del contenido de la secuencia (Roa,
1989; Serafini, 2007).

De acuerdo al disefio de la secuencia didéctica para el desarrollo
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escrito, sin desalojar el sentido ni la existencia de otras secuencias, se
precisa la composicién de una guia de aplicacién que especifique: “los
objetivos, los contenidos y las actividades” (Vild i Santasusana 2005, p.
119) integrados en un orden que sea significativo para la produccién
verbal. Igualmente, que se explicite el vinculo entre cada secuencia
como, ademds, el disefio consensuado de los descriptores y rasgos en
una rubrica para su revisién durante el proceso y al final del mismo.

4.4. La secuencia explicativa (SE)

Sibien desde la epistemologia textual no existe consenso para estable-
cer los margenes del término “explicar”, si hay consenso sobre el hecho
de que se requiere una plataforma informativa para demostrar el enlace
de las ideas congruentes (Vild i Santasusana, 2005). De forma que la
secuencia semdntica explicativa exhibe el tema para hacerlo conocido a
través de los rasgos y atributos. Asimismo, la funcién de esta secuencia
consiste en descomponer la representacién conceptual, relaciondndola
con las estrategias para comprender y analizar los atributos conceptos.
En este sentido, entre las caracteristicas gramaticales se encuentran las
oraciones subordinadas (causales, consecutivas, comparativas y finales)
con el empleo de conectores de causa, consecuencia, comparacién y
finales; la estructura de esta parte del desarrollo del concepto es 1égica
y jerdrquica, por cuanto se prioriza la caracterizacién de los rasgos
relevantes; asi también, es analitica, puesto que induce a demostrar
por qué actta o funciona de tal o cual manera el rasgo o caracteristica
en relacién al comportamiento general del concepto. En suma, esta
secuencia funciona como estrategia analizante de la composicién del
concepto mediante procedimientos que involucran el conjunto reor-
denado de los elementos en acciones afines y de asociaciones internas
(Salas, 1995; Acosta, 2002; Villa & Poblete, 2007). De igual modo,
siendo la explicacién una destreza intelectual, la sintesis de la idea-
concepto facilita la identificacién de los elementos esenciales, ademas
de profundizar en lo relevante del contenido, pudiéndose transferir
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este patrén a otras situaciones de estudio en donde se obtienen nuevos
conocimientos.

4.5. Desarrollo de la secuencia explicativa

A modo de ejemplo, ilustramos la secuencia explicativa (SE) a través
de la comparacién dada por Villee (1996) para lo cual utilizamos la
especificidad de los constituyentes basicos del concepto “célula” En
el miicleo se encuentra toda la informacién necesaria para el funciona-
miento de la célula; lo mismo que un computador, el nicleo corres-
ponde a su disco duro; la membrana celular envuelve a la célula, asi que
a través de ella circulan las sustancias necesarias para su buen funcio-
namiento y; el citoplasma, la parte que ocupa el interior de la célula, a
fin de que hacia €l se trasladen las sustancias para ser almacenadas en
pequefias estructuras orgdnicas (Villee, 1996). En la composicién del
fondo: se emplean las oraciones subordinadas y la conexién oracional
de comparacién ‘lo mismo que’ [En el ndicleo se encuentra toda la in-
formacién necesaria para el funcionamiento de la célula, /o mismo que
un computador, el nicleo corresponde a su disco duro]; la conexién de
consecuencia ‘asi que’ [la membrana celular envuelve a la célula, asi que a
través de ella circulan las sustancias necesarias para su buen funciona-
miento] y; la conexién oracional de finalidad ‘a fin de que’ [el cizoplas-
ma, la parte que ocupa el interior de la célula, a fin de que hacia ¢l se
trasladen las sustancias para ser almacenadas en pequefias estructuras
orgdnicas].

En este caso, el andlisis de la SE del desarrollo del concepto se
demuestra al contener parte importante de la explicacién en las carac-
teristicas y atributos del concepto; asi también, la 16gica y la jerarquia
al priorizar lo relevante y aclarar la descomposicién de los atributos
conceptuales. Como ademds, retomando la idea de la construccién
gramatical, facilitada a través de las conexiones de comparacién, de
consecuencia y de finalidad. Véase el siguiente cuadro con la sintesis
de esta composicién semdantica de la secuencia:
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Nivel de Indicadores Descriptores
dominio
Funcién Fondo Forma
Contenido | Secuencia Analisis, Utilizacién Este descriptor
explicativa comparacion, de oraciones evidencia el
comprensién e subordinadas desarrollo de
interpretacién | y las conexio- | la forma por su
del concepto. nes: causales, | cardcter ana-
Descomposicién | consecutivas, | litico, l6gico y
de la representa- | comparativas y | jerarquico.
cién conceptual. | finales.
5. Materiales y métodos

5.1. Materiales y muestra

Partimos de la afirmacién de que un programa de secuencias didécti-
cas para el desarrollo de conceptos, instala las estrategias pedagégicas
y las habilidades para mejorar la produccién de los escritos que hacen
los estudiantes en el primer afio de pregrado requerido en la practica
universitaria (DID S-2010-55). Centrindonos en los descriptores de
la funcién, el fondo y la forma de cada secuencia, hemos disefiado un
instrumento de evaluacién del tipo “secuencia didéctica” con el objeto
de aprender la estructura de cada escrito en la produccién de los textos
académicos.

Este disefio fue aplicado al universo de los 381 estudiantes de las
ocho carreras de la promocién 2010. De esto, se refiere sélo la exis-
tencia de la construccién de la secuencia explicativa, la que se dio en
diversos periodos, de acuerdo a la disponibilidad de tiempo y ritmo de
aprendizaje individual de cada estudiante, las cuales no fueron contro-
ladas. No obstante, consideramos el minimo de cuatro semanas como
el tiempo requerido por el estudiante para elaborar su escrito final.
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El instrumento de medicién diagnéstico corresponde al disefio
de prueba no estandarizada de comprensién lectora obtenido de un
texto especifico correspondiente a las dreas de salud e ingenierias. A
partir de esto pedimos al estudiante que elaborara una respuesta abier-
ta de desarrollo.

Las instrucciones entregadas al estudiante en la prueba diagnés-
tica fueron leidas y escritas del tipo item de desarrollo, por ejemplo:
“Item de desarrollo. Lea el texto ‘La administracion’, luego desarrolle el con-
cepto de Administracion. Escriba sus respuestas en las hojas siguientes’.

Posteriormente, se aplicé el programa de estrategias correspon-
diente a cuatro guias de secuencias didacticas. Se inici6 con las activi-
dades y la produccién de la secuencia descriptiva, posteriormente, con
la aplicacién de la secuencia explicativa.

Finalmente, en la evaluacién post-diagnéstica del tipo item de
desarrollo, se instruy6 al estudiante: “A partir de la eleccion de un tema-
concepto de su carrera, escriba integramente el desarrollo del cancepto”.

5.2. Procedimiento

Para comenzar el programa de didéctica textual, se inici6 el trabajo
de la primera guia, continuando con la segunda, la correspondiente a
la secuencia explicativa para desarrollar las habilidades “explicativas”
en la produccién del desarrollo del concepto. De acuerdo a esto, fue
considerado un pérrafo semdntico de escritura de la secuencia textual
con las instrucciones: “Produccion final. Reescriba el pdrrafo explicativo
con la temdtica pertinenz‘e a su carrvera, con cuyo tema usted xeguim’ ela-
borando las secuencias posteriores hasta formar el desarrollo del concepto”.
Segin esto, los estudiantes tuvieron el mes de abril para desarrollar la
evolucién diagnéstica y, desde junio para abordar las cuatro secuencias
hasta el mes de octubre del 2010 ocasién en que se culminé con la eva-
luacién post-diagnéstica. Esto facilité al estudiante el poder trabajar y
avanzar a distintos ritmos.
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6. Anilisis y discusion de resultados
6.1. La comparacion entre la evaluacion diagndstica y post-diagndstica

Los escritos fueron revisados mediante una ribrica de doble entrada
descrita en categorias e indicadores de la secuencia explicativa similar
a la expuesta en la Tablal. De acuerdo a la pertinencia y uso de los
descriptores (funcién, fondo y forma) y de la nocién del rasgo de la
secuencia, se cotej6 la distribucién de mayor a menor dominio en la
escala de 3 a 0 puntos descritos en el instrumento.

De acuerdo a esto, llegamos a los siguientes resultados:

Tabla 2. Rasgos generales de la evaluacion diagnostica.

Rasgos N° Optimo SE
Promedio de puntos 381 9 puntos 3,62
Porcentaje porcentual 381 100 % 40,21 %

Tabla 2. En la pertinencia del uso de los descriptores: funcién, fondo y forma para
el porcentaje general indicado en la evaluacién diagndstica parala (SE) de 9 pun-
tos, se alcanzé un 3,62 equivalente a 40,21% para la secuencia del desarrollo del
concepto del total de 381 estudiantes que aspiraban al éptimo.

6.2. Resultado post-diagndstico para los indicadores en la produccion de la SE

Tabla 3. Rasgos generales de la evaluacién post-diagnéstica.

Rasgos N° Optimo SE
Promedio de puntos 381 9 puntos 6,67
Porcentaje porcentual 381 100 % 74,10 %

Tabla 3. Segtn esta lectura, de acuerdo al uso de los descriptores: funcién, fondo
y forma para el porcentaje general indicado en la evaluacién poss-diagndstica de
9 puntos para la (SE), alcanzé un 6,67 puntos equivalente a 74,10% para la se-
cuencia en el total de 381 estudiantes que aspiraban al éptimo.
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6.3. Compamcio’n de los resultados

Segin el contraste de ambas tablas, se deducen los resultados para la
diferencia porcentual de cada indicador. En general, esto revela un
aumento considerable en la asimilacién de la metodologia de la se-
cuencia explicativa del desarrollo del concepto.

Tabla 4. Comparacién de resultados.

Rasgos SE Diagnést | Post-diagnés. | Diferencia
Diferencia Puntos 9 puntos 3,62 6,67 3,05
Diferencia porcentajes 100 % 40,21 % 74,10 % 33,89 %

6.3.1. Comparacion general de los datos con la lectura del grdfico (1):

100

80

60

40 M porcentajes

20

Sptil diagnéstico posdiagndsti diferencia

Grdfico 1. A partir del 6ptimo, se muestra la distribucién porcentual de la prueba
diagnéstica de 40,21%, post-diagnéstica de 74,10% y, después de aplicada la
estrategia metodoldgica, se agrega la diferencia porcentual para esta secuencia
que fue de 33,89%, correspondiente al total de 381 estudiantes que aspiraban al
100%.

6.4. Discusion de resultados
En correspondencia a los resultados de la evaluacién diagnéstica, a

las actividades aplicadas en el programa para mejorar la practica de la
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secuencia explicativa en la produccién del desarrollo de conceptos, y a
la evaluacién post-diagnéstica, es posible concluir que:

a. El resultado diagnéstico de 40,21% es un indicador porcentual de
las estrategias que trae el estudiante a su ingreso en la universidad.
Esto prueba que se expresa de manera insuficiente en el proceso del
andlisis de las ideas al comprender, interpretar y descomponer la “fun-
cién” conceptual. Posee insuficientes nociones de la estructura gra-
matical de la subordinacién y las conexiones causales, consecutivas,
comparativas y finales para la construccién del “fondo” gramatical.
Asimismo, se evidencia un grado insatisfactorio para lograr la perfec-
cién de la construccién analitica, 16gica y jerdrquica de las ideas en la
“forma” secuencial.

b. El resultado del porcentaje post-diagnéstico de 74,10% es un indi-
cador positivo, a fin de informar acerca de la asimilacién de la estra-
tegia para desarrollar la secuencia. Esto prueba que el estudiante, por
una parte, expresa el andlisis de las ideas y, por otra, comprende, in-
terpreta y descompone la construccién conceptual (funcién); adquiere
mds nociones de la estructura gramatical para la subordinacién y las
conexiones: causales, consecutivas, comparativas y finales de la grama-
ticalidad del pérrafo semdntico (fondo), evidencidndose un grado mze-
diano en la perfeccién de la construccién analitica, 16gica y jerdrquica
de las ideas para la forma de la secuencia.

c. En la comparacién de resultados se constata un aumento en los
valores asignados a los descriptores de la produccién textual en la se-
cuencia explicativa de 3,05 puntos de un total de 9, equivalente a un
33,89%. Esta alza determina que los estudiantes inician los estudios
con estrategias propias y, luego de asimilar el método, responden posi-
tivamente a los requerimientos de la lengua para el desarrollo textual.

7. Conclusiones

a. De lo anterior, se desprende que la aplicacién del programa de ac-
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tividades didécticas es apropiada a las necesidades requeridas por los
estudiantes universitarios y, si bien no se alcanza al 6ptimo en el nivel
explicativo, el resultado es un indicador de la asimilacién de la estrate-
gia para elaborar el estudio de los conceptos disciplinares.

b. Se infiere de esta alza de los resultados que los estudiantes asimilan
la estrategia, aunque requieren mds tiempo para madurar el procedi-
miento y alcanzar el éptimo de 100%.

c. Como proyeccion se plantea que esta herramienta estratégica pro-
puesta en secuencias diddcticas permite al estudiante acceder y asimi-
lar de manera gradual cualquier tipo de conocimiento, en el aspecto
del saber y del saber-hacer, que suelen corresponder a las exigencias
del proceso pedagégico en el mundo académico y en la préctica de un
futuro laboral.

d. En definitiva, la intervencién didéctica en la produccién de esta
secuencia del desarrollo de concepto adaptado a las dreas de estudio,
permite mejorar el desempefio del estudiante en la comprensién y la
produccién de los textos.

e. Se infiere que el estudio de las estrategias por secuencias didacticas
facilita el ascenso en el aprendizaje de materias de complejidad cre-
ciente.

f. Se desprende que, para alcanzar el aprendizaje en el desarrollo de
esta secuencia, se debe contar con la evaluacién de las cuatro catego-
rias de la construccién conceptual.

g. Como resultado final, se enfatiza que la transferencia didactica de
la produccién de la secuencia explicativa en el desarrollo del concepto,
es una estrategia de trabajo y una respuesta a una problematica de la
lengua en la prictica pedagdgica.
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Anexo 1
Esquema para las actividades de la secuencia didactica explicativa

Objetivo general: Aplicar el modelo pedagégico del desarrollo del concepto
segun la secuencia prototipica explicativa para desarrollar las habilidades de
comprensién y produccién de esta secuencia del texto académico.

Metodologia de trabajo: Comprende la presentacion de las secuencias didécti-
cas enumeradas segin actividades guiadas.

Actividades:

(1) Guia de trabajo textual: Secuencia prototipica explicativa, estructura in-
terna del esquema y la unidad compositiva del plan: funcién, fondo y
forma del escrito.

(2) Guia de trabajo. Reconocimiento de la secuencia prototipica.

(3) Guia de trabajo: Reconocimiento y disefio en el marco del desarrollo del
concepto.

(4) Guia de trabajo: proyecto de produccién del desarrollo del concepto en
la secuencia explicativa.
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